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RECONOCIMIENTO
A LA LAaBOR ReaLIzADA

La diferencia entre €l antes y el después suele estar definida por
la accion de hombres y mujeres con visidn, claridad de propési-
tos, compromiso con la tarea y ajustes de sus acciones entre lo
deseable y lo posible. Sise suma a ello, el esfuerzo colectivo y la
capacidad profesional, se potencia sin duda, el logro de los obje-
tivos propuestos.

Todo esto se encuentra en los productos que hoy, me complace
poner a disposicion de la comunidad educativa de Chihuahua. La
Coleccion Investigacion Ediucativa en el Estado de Chihuahua,
compuesta por diez libros que presentan los estados de conoci-
miento en diferentes campos de Ja investigacion.

El esfuerzo comprometido de un importante grupo de investi-
gadores e instituciones de nuestra entidad se incorpora en estas
publicaciones que se proponen al juicio critico y mejor uso que
académicos, investigadores educativos, profesorado y alumnado
puedan darle, en aras de coadyuvar a la mejora sustantiva en la
calidad de la educacién que se ofrece a nifias, nifios y jovenes de
nuestra entidad.
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Celebro la vision de conjunto y a futuro de las 25 instituciones
e instancias que realizan investigacidén educativa y reconozco
la significativa contribucion de los Fondos Mixtos CONACYT-
Gobierno del Estado de Chihuahua para lograr una verdadera ta-
rea interinstitucional. Subrayo la generosidad y ¢l compromiso
de los investigadores que participaron ¢n la Elaboracion de los
Estados de Conocimiento de la Investigacion Educativa en el
Estado de Chihuahua.

Sin duda, la conjuncion de esfuerzos y talentos, de individuos e
instituciones esta generando la sinergia necesaria que nos impulsa
a todos en ¢l logro de un objetivo comin: profundizar y orientar
con certeza la investigacion educativa en nuestra entidad.

Lic. Maria Guadalupe Chacén Monarrez
Secretaria de Educacion y Cultura
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Dra. Martha Lopez), su experiencia y generosidad abonaron indu-
dablemente en la calidad de los trabajos.
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PRESENTACION DE LA COLECCION
INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL
Estapo pe CHIHUAHUA

Rosa Maria Montoya Chavez

Coordinadora general

Un reto, una vision compartida:

acciones y logros

La coleccion de libros Investigacion Educativa en el Estado de
Chihuahua (1997-2007), es uno de los productos derivados de la
elaboracién de Los estados de conocimiento de la investigacion
educative en el Estado de Chihuahua, resultado de un esfuerzo
interinstitucional coordinado por la Secretaria de Educacién y
Cultura para fortalecer ¢ impulsar este campo de la investigacién
en nuestro estado. La coleccidn consta de diez titulos que se co-
rresponden con los diez estados de conocimiento que se trabaja-
ron en el proyecto, de cuyo proceso se da cuenta en las siguientes
lineas.

El Departamento de Investigacion de la Direccién de Desarrollo
Educativo de la Secretaria de Educacién y Cultura realizé un
diagndstico al inicio de la administracion 2004-2010, con la in-
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tencidon de generar su proyecto de trabajo. Para ello realizdé una
revision tanto en el panorama estatal como en el nacional para
indagar acerca de la problemidtica que enfrentaba la investigacion

educativa local y cuil era su posicion en el contexto nacional.

En ambos escenarios se destacaba la necesidad de impulsar a
nivel estatal, diagndsticos y estados de conocimiento de la in-
vestigacion educativa. A nivel nacional se habian elaborado los
estados de conocimiento de las décadas 1982-1992 y 1992-2002,
pero sin incorporar las perspectivas de las distintas entidades, lo
que dejaba sin visibilizacion la produccién que pudiesen tener.

Para los estados de conocimiento de 2002-2012, los coordi-
nadores de las diferentes areas establecidas por el COMIE
(Consejo Mexicano de Investigacién Educativa) generaron di-
versas estrategias para recuperar las perspectivas estatales.
Desafortunadamente, sdlo se logrd incorporar la produccion
de ocho estados (Baja California, Estado de México, Puebla,
Guanajuato, Jalisco, Sonora, Tlaxcala, Yucatan y la Universidad
de Guadalajara), nuestra entidad no estuvo entre €stas.

Era evidente, para los integrantes de COMIE, la necesidad de
contar con un “mapa” de la investigacién educativa a nivel na-
cional para indagar acerca del tipo de produccion que se estaba
generando, asi como para identificar aquellas regiones que reque-
rian de mayor apoyo para impuisar la investigacion educativa en
nuestro pais.

De igual manera, en cada uno de los estados, la revision de su pro-
duccién local se convertia en una posibilidad, tantc para identifi-
car sus fortalezas y debilidades, como para lograr que sus esfuer-
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Z0s en materia de investigacion educativa fueran conocidos en el
concierto nacional, situacidn que potenciaria la interlocucion de
sus investigadores mds alld del ambito local.

Para el caso particular del estado de Chihuahua, la elaboracidn
de los estados de conocimiento de la investigacidon educativa
respondio a la inquietud manifiesta por los investigadores de la
entidad. En los documentos que registraron la memoria de los
principales encuentros de investigacién se identificaron dos pre-
ocupaciones centrales: la necesidad de tener un referente que pu-
diese permitir la discusién en torno al tipo de produccidén que
se estaba generando, cudles son los intereses tematicos, quiénes
producen (investigadores e instituciones), como se produce, etc.
Asociada a esta preocupacion, identificaron como necesaria la de-
finicién de una agenda de investigacion educativa para la entidad,
la cual, dificilmente podia establecerse sin atender la primera de
sus inquietudes.

En este analisis, arribaron a la siguiente conclusion: las condi-
ctones en las que s¢ realizaba la investigacion educativa en nues-
tro estado eran de aislamiento, en el caso de los individuos, y de
endogamia, en ¢l caso de las instituciones, lo cual, debilitaba la
solidez de los productos ante la ausencia del debate e interlocu-
cién con los pares. Reconocian 1a necesidad de abordar proyectos
interinstitucionales, e incluso, se generaron encuentros de inves-
tigacién articulados de esta manera, pero no se habia intentado
un ejercicio concreto en un proyecto que articulara todas estas
intenciones y esfuerzos.

Un antecedente a la elaboracion de los estados de conocimien-
to de la investigacion educativa lo constituyé un proyecto ela-
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borado por un grupo de maestros estudiantes del doctorado en
Tijuana, los cuales habian incorporado a once coordinadores de
varias instituciones, habian participado en una convocatoria ante
Fondos Mixtos CONACyT-Gobierno del Estado, pero desafor-
tunadamente no lograron el financiamiento. La mayoria de los
integrantes de este grupo se sumoé de manera entusiasta al proyec-

to de la Secretaria de Educacién y Cultura y algunos de ¢llos se
constituyeron en coordinadores de los distintos campos.

El sentido del proyecto de elaboracidn de los estados de conoci-
miento de la investigacién educativa en el estado de Chihuahua
habia sido generado, de esta manera, por los investigadores de la
entidad.

En este contexto, la Secretaria de Educacidn y Cultura, Lic. Maria
Guadalupe Chacén Monarrez, convencida de la relevancia de un
proyecto de esta naturaleza, autorizé que se planteara ante las ins-
tituciones e instancias que realizaban investigacion educativa, a
través del Departamento de Investigacién. Se logré la adhesion
de 25 de ellas para lanzar una amplia convocatoria a investiga-
dores, académicos ¢ interesados, para participar ya fuera, en la
elaboracién de los estados de conocimientos de la investigacion
educativa en el estado de Chihuahua, o compartiendo la informa-
cidén sobre la produccion que tuvieran en este campo de la inves-
tigacién. Esta convocatoria se publicé en noviembre de 2006. En
este mes se realizd también la presentacion del proyecto ante la
comunidad de investigadores educativos para la conformacién de
los grupos de trabajo.

Se obtuvo el registro de la Secretaria ante el RENIECyYT y se con-
cursé en la convocatoria 2006-01 de Fondos Mixtos CONACyT-
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Gobierno del Estado de Chihuahuwa, obteniende el financiamiento
al proyecto.

Las dos condiciones mencionadas anteriormente -la amplia acep-
tacidn institucional y el financiamiento otorgado-, aunado al inte-
rés de los propios investigadores y la disposicion de sus institucio-
nes, constituyeron el contexto de posibilidades para la realizacion
del trabajo; las dificultades y obstaculos se fueron identificando
en la concrecion del mismo. Asi, fue dificil la conformacién y
permanencia de los grupos de trabajo, etapa en la cual se invirtié
un tiempe considerable. No obstante, el compromiso con la tarea,
por la conviceidn de su utilidad, hizo que un grupo interinstitu-
cional de 35 investigadores (doctores, maestros y estudiantes de
maestria y doctorado) permaneciera hasta el final.!

Dado que el proyecto estaba animado por una intencionalidad de
construccion colectiva, en cada una de sus etapas el Departamento
de Investigacidn presentaba una propuesta que era debatida y en
su caso, aprobada o modificada por los grupos de trabajo. La re-
lacion horizontal, abierta y de conflanza generd los ambientes de
discusion y colaboracion que propiciaron el arribo a los consen-
s0s. En el camino se dieron importantes discusiones en tormo a las
siguientes cuestiones: el tipo de productos que habrian de con-
siderarse como investigacion educativa; la definicion de qué era

1 Inicialmente se conformaron catorce grupos de trabajo para las siguientes
areas del COMIE: aprendizaje y desarrcllo humanos, curricule, educacion ambiental,
educacion y conocimientos disciplinarss, educacion y valores, entornos virtuales de
aprendizaje, histaria e histariografia de la educacién, interrelaciones educacion-socie-
dad, investigacion de la investigacién educativa, multiculturalismo y sducacion, politica
y gestion, practicas educativas en espacios escolares, procesas de formacion y sujetos
de la educacion. Sdlo terminaron diez constituidos en campos, fueron los siguientes:
aprendizaje y procesos psicoldgicos asociados, crianza y desamollo, curriculo, lenguas,
historiografia de |2 educacién, investigacion de fa investigacion educativa, politica educa-
tiva, préacticas educativas en espacios escolares, sujetas de 12 educacion y se conformo
el campo de género y educacian.
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un estado de conocimiento (diferenciandolo de estado del arte y
estado de la investigaci6én); la organizacién del trabajo, siala
manera del COMIE, por areas o bien, por campos; la perspectiva
hermenéutica desde la cual se realizaria el andlisis; fa precision de
qué estabamos entendiendo como conceptualizacion del campo;
discusiones todas de indole tedrica y metodologica, centrales para
dar rumbo a nuestra tarea.

La riqueza de capitales culturales distintos nos permitio avanzar,
aunque no sin dificultades. De esta manera se fueron tomando las
decisiones en cuanto a las tareas especificas para cada etapa. Se
decidi6 por ejemplo, considerar como producto de investigacion
desde las tesis de maestria y considerar los productos generados
de 1997 a 2007, aunque posteriormente, los grupos de trabajo
fueron tomando otras decisiones, en atencion a la relevancia de
fos productos localizados que no estaban en ¢l periodo sehalado.

Durante dos afios se fueron realizando las tareas tanto de indole
tedrica como de trabajo de campo (localizacion de los documen-
tos, hacer acopio de los mismos y realizar las fichas de contenido
y los resiimenes analiticos) y concluir con la redaccion prelimi-
nar de cada uno de los estados de conocimiento abordados. Para
la toma de decisiones en cada una de estas tareas fueron necesa-
rias reuniones periddicas con los coordinadores de los distintos
campos asi como reuniones generales de trabajo convocadas por
el Departamento de Investigacion.

Fue de particular importancia la asesorfa, desde el inicio, de dos
investigadores con experiencia en la coordinacién de estados
de conocimiento a nivel nacional {la Doctora Patricia Ducoing
Watty y el Maestro Rolando Emilio Maggi Yéfiez), asi como
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la experiencia generada por el COMIE en la elaboracion de los
estados de conocimiento nacionales de las dos décadas ya men-
cionadas. Adicionalmente, el contacto con la REDIES (Red de
Investigadores Educativos de Sonora) y su experiencia en la
publicacion anual de sus Catalogos de Investigacién Educativa
como producto de un gjercicio colectivo, alentd los trabajos en
nuestra entidad,

Se programaron tres talleres de conceptualizacion con asesoria de
investigadores miembros del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa; los talleres realizados abordaron de manera central las
areas de Curriculo (Dr. JesGs Carlos Guzman), Investigacién de
la Investigacion Educativa (Rolando Maggi) y Sujetos y Procesos
de Formacion (Dra. Patricia Ducoing) en junio de 2007. Se contd
con la participacion de todos los grupos conformados, de manera
que se beneficiaran sus propios planes de trabajo con la experien-
cia vivida en estos talleres.

Posteriormente, enabril de 2008, seorganizo el taller “Construccion
de categorias para una lectura critica de los productos de inves-
tigacidén educativa”, coordinado por la Doctora Patricia Ducoing
y el maestro Rolando Maggi Yéafiez. En ¢l taller se abordaron as-
pectos técnicos y metodoldgicos (realizacion de resimenes anali-
ticos, definicion de categorias para el analisis de los productos y
la definicion de un Plan General de Redaccion).

En este mismo mes, nuevamente se hizo publica una convocatoria
abierta a los investigadores de la entidad para que hicieran Hegar
su produccion al Departamento de Investigacion de la Secretaria
de Educacién y Cultura, con el fin de incorporarla al Catilogo
de Investigacion Educativa del Estado de Chihuahua que se ha-
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bia estado elaborando a la par de las tareas para los estados de

conocimiento.

En agosto y septiembre de 2008, fa Doctora Ducoing y Rolando
Maggi pudieron revisar ocho de las primeras redacciones de los
estados de conocimiento de los diez campos de la investigacion
educativa identificados en Chihuahua. En reunion general del 27,
28 y 29 de octubre de 2008, con sede en el Instituto La Salle, los
diferentes grupos de trabajo presentaron la redaccion de los esta-
dos de conocimiento de la investigacion educativa en diez de los
campos constituidos.

Esta redaccion fue sometida a la revision de una comision interna
constituida por compafieras y compafieros que decidieron parti-
cipar en la revisién de uno o més campos y, ademés, se sumaron
en calidad de lectores externos la Doctora Corina Schmelkes y
la Doctora Martha Lépez, la primera nos apoyé con la lectura
del estado de conocimiento de Género y Educacion, y la segunda
con la lectura de Investigacion de la Investigacién Educativa y
Género y Educacion.

El trabajo realizado por los distintos grupos conformados de
manera interinstitucional produjo diez estados de conocimiento
de la investigacion educativa en los siguientes campos: Género
y Educacién, Lenguas, Aprendizaje y Procesos Psicologicos
Ascciados, Curriculo, Historiografia de la Educacion, Practicas
Educativas en Espacios Escolares, Sujetos de la Educacion,
Investigacion de la Investigacion Educativa, Politica Educativa y
Crianza y Desarrollo
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Para cada uno de estos campos se definié una mirada teérica para
el analisis, se realizd una valoracion de los trabajos ubicdndolos
en subcampos, se presento un balance de la produccién y se ge-
nerd, a partir de los hallazgos, una agenda de investigacion en
aquellos temas que, a juicio de los investigadores, estaban ausen-
tes o en niveles incipientes de desarrollo.

Hasta €] momento Jos productos derivados de este esfuerzo se
han concretado en la presente coleccion conformada por diez hi-
bros, un Catalogo de Investigacién Educativa en Chihuahua, una
pagina web del proyecto y sus productos, una Base de Datos de
la Investigacion Educativa en Chihuahua y una Agenda Estatal de
Investigaciéon Educativa por cada campo estudiado.

Adicionalmente, es importante citar también nueve ponencias
presentadas por investigadores chihuahuenses en el X Congreso
Nacional de Investigaciéon Educativa en las areas de Investigacion
de la Tnvestigacién Educativa v en la de Historiografia de la
Educacién, as{ mismo siete tesis terminadas (seis de maestria y
una de doctorado) seis en proceso (tres de maestria y tres de doc-
torado), ademas de cuatro articulos en revistas de difusion y en
documentos telematicos.

La elaboracién de los estados de conocimiento puso a los inves-
tigadores de nuestra entidad en contacto con la Red Mexicana de
Investigacion de la Investigacion Educativa (REDMIIE), dirigi-
da por miembros del COMIE y conformada por investigadores
de distintas instituciones y centros de investigacion educativa de
todo el pais.
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El grupo de trabajo que generd estos productos se constituyé en
la Red de Investigadores Educativos Chihuahua (REDIECH) y
mantiene interlocuciéon continua con la REDMIIE, realizando
conjuntamente una tarea de relevancia nacional. Una vez elabo-
rados los estados de conocimiento, queda como tarea pendiente y
prioritaria, larealizacidn de un diagndstico estatal sobre el estado
que guarda la investigacién educativa, esto ¢s, la identificacién
de las condiciones en las que se desarrolla, asi como sus usos ¢
impactos en el sistema educativo estatal.

Sin duda, la mirada se ha ampliado, ¢l debate estd presente y
Chihuahua estd aportando y recibiendo la benéfica influencia del
intercambio de ideas en el campo de la investigacion educativa.

De alguna manera ¢l aislamiento se ha roto. ..

Un primer analisis a los estados de
conocimiento de la investigacion educativa
en el estado de Chihuahua 1997-2007

Independientemente de los hallazgos especificos que ofrece la
lectura de cada uno de los estados de conocimiento en los dis-
tintos campos, el analisis -sin ser todavia exhaustivo-, de todos
ellos, nos reporta algunas cuestiones interesantes como las que se
enuncian a continuacion:

Historiografia, Sujetos de la Educacion, Género, Curriculo y
Lenguas son los campos en los que se encuentra mayor produc-
cion. En tanto que, Practicas Educativas, Aprendizaje y Crianza
y Desarrollo son los menos estudiados de acuerdo con la produc-
cion revisada.
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El campo que mantiene su produccion es Historiografia de la
Educacion, identificando en €l a los investigadores con mayor
nimero de publicaciones; tanto en Politica Educativa, como
en Historiografia, Género e Investigacion de la Investigacion
Educativa se encuentran publicaciones a nivel nacional e interna-
cional, pero es en estos campos, en los que se llega a revisar una
diversidad de documentos, no sdlo tesis de maestria.

Los subcampos mayormente estudiados son: profesores y es-
tudiantes (Sujetos); instituciones (Historiografia); estudiantes
(Aprendizaje); epistemologia y sus métodos (Investigacidn de la
Investigacion Educativa); desarrollo del curriculo (Curriculo); his-
torias de mujeres y feminizacion de la ensefianza y de las carreras
en el nivel superior (Género); practicas educativas y relaciones
de poder (Practicas Educativas en Espacios Escolares); procesos
cognitivos que inciden en la lectura y estrategias para mejorarla
(Lenguas), y administracion y gestion (Politica Educativa).

Existen algunos campos cuya produccion se ha visto incrementa-
da por eventos realizados ex profeso, como es el caso de Género,
que asocia a esta razdn €l incremento de productividad en 2003
y 2004, por ejemplo; en tanto que en €l resto de los campos se
observa una mayor praduccién entre los afios 2005, 2006 y 2007,
con excepcidn de Historiografia que tiene su punto més alto en
1996 ¢ Investigacion de la Investigacion Educativa en 1998.

Es importante sefialar que la decisién de incorporar desde trabajos
de maestria en el andlisis y realizar el mismo con base prioritaria-
mente en estos documentos, influyd de manera importante en el
balance que en cada campo se realizé al valorar estos productos.
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Asi, en términos generales, como caracterizacion de este primer
estado de conocimiento en la entidad, se mencionan los siguien-
tes aspectos:

Tipo de productos analizados

Se trabajé sobre el 44.9 % de la produccién identificada
y/o reportada. El resto de la produccion existente perte-
nece probablemente a los campos no revisados en estos
estados de conocimiento.

En su mayoria estos estados de conocimiento tuvieron
como material de an4lisis tesis de maestria, articulos de
revista, libros y ponencias; en menor medida se revisaron
folletos, cuadernos de trabajo, reportes de investigacion y
capitulos de libro.

Caracteristicas de los campos

Los campos con mayor produccién son: Historiografia,
Sujetos de la Educacién, Género, Curriculo, Lenguas y
Procesos de Formacion.?

Campos con produccién que tienen presencia a nivel
nacional: Historiografia, Género e Investigacién de la
Investigacién Educativa.

Campo consolidado: Historiografia.

Tendencias

2

No se mantiene una tendencia en la produccién, ésta os-
cila y se relaciona con la presencia de eventos ex-profeso
(encuentros, coloquios, etc.).

El grupo de trabajo de procesos de formacién no logrd concluir en los tiempos

fijados pare la entrega de praductos, sin embarga se conacia ya la identificacién de la
produccion existente, razén por la cugl s&¢ menciona en este analisis.
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Se identifica produccién en el nivel de primaria y en edu-
cacion superior en la mayoria de los campos.

Ausencias de trabajos en preescolar y educacion media
superior.

Las tematicas se distribuyen también de manera irregular,
salvo algunos  temas que parecen ser propios de los pos-
grados en los que se trabajan y tienen mayor presencia.

No se aprecia la existencia de lineas de investigacidn, sal-
vo en el caso de Historiografia, Género y estudio de las
subjetividades en Sujetos.

Abordaje metodologico

Predomina el abordaje metodolégico desde enfoques cua-
litativos, privilegiando la etnografia y el estudio de caso.

Sélo en el campo de lenguas predomina el enfoque
cuantitativo.

La mayoria de los estudios de tipo cuantitativo utilizan
estadistica descriptiva; practicamente no se usa la estadfs-
tica inferencial.

En los estudios cualitativos hay dificultades para sistema-
tizar los datos empiricos.

Hay preeminencia de visiones funcionalistas y muy poco
trabajo con perspectiva critica.

Valoracion

En la mayoria de los campos se advierten ausencias tema-
ticas y debilidades metodolégicas y tedricas.

No existe el dialogo entre los autores, no se conocen los
investigadores Jocales, no se leen.
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Condiciones de la Investigacion
Educativa en la entidad

La mayoria de los trabajos se encuentran en un nivel ini-
cial de produccion.

La produccion se concentra en los centros de poblacion
mas grandes de la entidad.

Esta produccién es de caracter individual, aislada.

Pocos trabajos de TE contaron con fuente de financiamien-
to adicional al del investigador.

Escasa difusion de la produccion existente.
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INTRODUCCION

Pero cuanto mas diffcil es una tarea,
fanto mas educadora es.

Gaston Bachelard

El presente trabajo es producto de un esfuerzo interinstitucional
encabezado por la Secretaria de Educacion y Cultura, encamina-
do a dar cuenta sobre el estado de conocimiento de la investiga-
cidn educativa en Chihuahua.

Se conformaron equipos de trabajo con investigadores de di-
ferentes instituciones educativas, que se distribuyeron en las
areas en torno a las cuales se organiza el Consejo Mexicano de
Investigacion Educativa (COMIE). Aunque €l presente escrito
tiene autoria individual, forma parte de un trabajo colectivo de
mads largo “aliento”.

Este documento tiene como objeto de estudio las reflexiones y
las producciones sobre estados de conocimiento generadas en la
entidad, asi como los trabajos que abordan propuestas epistemo-
l6gicas y metodolégicas en torno a la investigaciéon educativa.
En resumen, se presenta una meta investigacion, ya que €s una
reflexion sobre las reflexiones de la investigacidn,
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El interés por sistematizar de forma valorativa la produccién de
la investigacion educativa no es un esfuerzo aislado del estado de
Chihuahua, otras entidades federativas llevan camino recorrido,
y desde la década de los ochenta se han publicado los estados de
conocimiento a nivel nacional.
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El campo de Investigacion
de la investigacion educativa

Desde el I Congreso Nacional de Investigacion Educativa (CNIE),
organizado en 1981, se nombrd una comisidn tematica que dio

cuenta sobre la /nvestigacion de la investigacion educativa. La
elaboracion del documente base, coordinado por Fernande de
Hoyos, tuvo como propdsito central establecer criterios para la
clasificacién de la investigacién educativa y propiciar la relacién
entre innovacion e investigacion educativa. “Establece una clasi-
ficacion de estudios sobre el campo, incursiona en el panorama
internacional, busca establecer un marco tedrico y revisa las ca-
racteristicas de los diferentes inventarios de investigacion educa-
tiva que hay en la época” (Weiss, 2003, p. 25).

En el marco del I CNIE, Pablo Latapi Sarre, publica un texto titu-
lado Diagndstico de la investigacion educativa en Mexico, donde
se aborda de forma sistematica, las condiciones de la investiga-
cion educativa en la década de los setenta. El documento inicia
con una definicién de investigacion e innovacidon educativa, asi
como de los conceptos de relevancia, eficiencia y eficacia, que
sirven como referente teérico de interpretacién. En un primer mo-
mento se reunen los resultados de los inventarios institucionales
disponibles en aquel entonces. Posteriormente se da cuenta sobre
el personal de las instituciones dedicadas a la investigacién edu-
cativa. También se muestran varios criterios de clasificacion de la
investigacion educativa producida en el pais: por nivel educativo,
por area temaética, por tipo de investigacion, por modalidad edu-
cativa, por problemas atendidos, por drea de destino y por objeti-
vos que se apoyan. En un cuarto momento, se estudia los recursos
fisicos y documentales de la investigacion educativa. En un quin-




26

to apartado se aborda el financiamiento. En un sexto apartado s¢
estudia los usos y efectos de la investigacién en el dambito educa-
tivo. Finalmente en un séptimo apartado, se aborda las instancias
de coordinacién de la investigacion educativa (Latapi, 1994). La
influencia de este diagnostico va a estar presente en el desarrollo

del campo, principalmente en la organizacion de los temas.

En el 11 CNIE de 1993, figura de nueva cuenta €l campo de la
Investigacion sobre la investigacion educativa, coordinado en
esta ocasion por Maria [sabel Galan Giral.

El estado de conocimiento dedicado a los Estudios sobre la in-
vestigacion educativa, en la década de los ochenta, se presentd
en forma de cuadernillo de discusidon en el Congreso Nacional
Tematico del area de Teoria, campo e historia de la educacion,
que tuvo lugar en la ciudad de Guanajuato del 29 de septiem-
bre al 1 de octubre del 1993. Come producto de la discusién
del Congreso, asi como de las observaciones y comentarios de
Salvador Malo Alvarez, Jean Pierre Vielle, Pablo Latapi y Carlos
Pallan, el COMIE publica en 1995, el estado de conocimiento del
campo (Galan, 1995).

Los estudios sobre la investigacion educativa para la década de
los ochenta se organizan en seis apartados: en el primero se ex-
ponen los principales trabajos sobre la Investigacion de la inves-
tigacidn educativa publicados en México entre 1982 y 1992; en
el segundo se analiza los elementos que condicionaron las formas
y modalidades de implementacion de las politicas de apoyo a la
investigacién educativa; en el tercero se estudian las institucio-
nes que elaboran investigacion educativa, sus caracteristicas y su
produccion; en el cuarto se estudia a los investigadores educati-
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vos pertenecientes al SIN; en ¢l quinto se aborda la formacidn
de investigadores en educacién y los posgrados; en el Gltimo se
estudia la produccidn de los investigadores y las publicaciones
existentes con circulacién nacional {Galan, 1995). Es importante
sefialar que en la década de los ochenta el tema de los usos ¢ im-
pactos de la investigacién no fue abordado por este campo, ade-
més de que carece de la delimitacion de una perspectiva teérica

de interpretacion.

Para la década de los noventa, ¢l campo de [a Investigacion de la
investigacion educativa vuelve a estar presente, en esta ocasion
mas consolidado y conformando un area tematica independien-
te. Para dar cuenta del estado de conocimiento sobre el campo,
se constituyd un equipo de académicos de distintas instituciones
educativas del pais, coordinado por Eduardo Weiss. En esta oca-
sion se parte del supuesto segin el cual “realizar un estado de
conocimiento implica discutir los temas a abordar, localizar las
publicaciones pertinentes y analizarlas desde un esquema de cla-
sificacion coherente, resefiar tos trabajos con aportes, redactar las
partes tematicas correspondientes y revisar los escritos produci-
dos de esta manera”™ (Weiss, 2003, p. 28).

Para organizar [a produccion en el campo, se €laboré una ficha de
clasificacion tomando como referencia los rubros de adscripcion
de los autores, los segmentos educativos, los temas, la perspectiva
tedrica y metodolégica, el tipo de elaboracion y el afio de publi-
cacién. También se elabord una ficha de resumen, para dar cuenta
del contenido de los trabajos objeto de estudio (Weiss, 2003).

El estado de conocimiento sobre la Investigacion de la investi-
gacion educativa, se publicé en un libro titulado: E/ campo de la
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investigacion educativa. 1993-2001. El libro estd compuesto de
tres apartados: uno sobre los estudios de la investigacién educati-
va a nivel nacional, otro sobre los estados de conocimiento de la

investigacion educativa en las entidades federativas, y un tercero
sobre conclusiones y comentarios,

El primer aparado del libro se compone de nueve capitulos. En
la introduccion se abordan diferentes perspectivas tedricas que
dan cuenta sobre la conceptualizacién de campo. En el primer
capitulo s¢ aborda la valoracion del estado de conocimiento en
1993, ya que su publicacion esta dentro del periodo investigado.
En el segundo capitulo se estudian algunos diagnosticos, panora-
mas y estados de conocimiento. En el tercer capitulo se incorpora
al campo por primera vez, el estudio de la epistemologia y los
métodos de la investigacion educativa. En el cuarto capitulo se re-
cuperan los trabajos que versan sobre las instituciones y las con-
diciones institucionales de la investigacién educativa. En el sexto
capitulo se aborda también por primera ocasion, las comunidades
académicas especializadas e interinstitucionales de la investiga-
cién educativa. En el séptimo capitulo se desarrolla el tema de la
comunicacién de la investigacion educativa. En el octavo capitu-
lo se investiga los usos e impactos de la investigacion educativa.
Y finalmente, en el noveno capitulo se valoran las politicas de
apoyo y financiamiento de la investigacion educativa. Es de hacer
notar que en la década de los noventa queda fuera del campo el
tema de la formacién de investigadores y posgrados.

Para dar cuenta del estado de conocimiento de la Investigacion
de la investigacion educativa en la década de 2002-2012, ¢l
COMIE reestructurd el 4rea 11 {en la reunién de Pachuca reali-
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zada en el afio 2006) considerando en ella los siguientes temas:
1. Investigacion educativa, su epistemologia y sus métodos; 2.
Investigadores, comunidades y redes de la investigacion educati-
va; 3. Produccion, comunicacion, uso e impacto de la investiga-
cién educativa; 4. Politicas y financiamiento de la investigacion
educativa; 5. Diagnosticos estatales y condiciones de realizacion
de la investigacion educativa; y 6. Formacion de investigadores
en educacion.

En esta ocasion la coordinacion del campo quedd a cargo de
Martha Lopez Ruiz y Rolando Magg: Yafiez, quienes se suma-
ron al esfuerzo de impulsar la creacién de la Red Mexicana de
Investigadores de la Investigacion Educativa (REDMIIE), in-
vitando académicos de las distintas entidades federativas a par-
ticipar en la construccion del estado de conocimiento sobre la
Investigacion de la investigacion educativa para la siguiente
década.

La Investigacion de la investigacion
educativa como objeto de estudio

La investigacion educativa en México se desarrolla desde enfo-
ques marcadamente centralistas. Los autores de las publicacio-
nes de circulacidn nacional se encuentran, predominantemente,
adscritos a instituciones ubicadas en la zona metropolitana del
Distrito federal. En ellos prevalece la apreciacion del desarrollo
de la investigacién educativa nacional a partir de la visién del
centro. Es por ello, v en €l contexto de la federalizacion de la
educacion, que cobra importancia conocer el desarrollo de la in-
vestigacion educativa en los diferentes estados de la Repiblica
Mexicana.
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Han pasado dos décadas desde que se inicio la elaboracion de los
estados de conocimiento sobre la investigacion educativa a nivel
nacional, y en algunas entidades federativas se constituyeron equi-

pos de trabajo, que publicaron resultados sobre la Investigacion
de la investigacion educativa a nivel estatal. Estos esfuerzos tu-
vieron avances diversos en torno a identificar tas fortalezas y de-
bilidades de la investigacion educativa, asi como a evaluar las
condiciones institucionales de la produccidn vy a visualizar el im-
pacto de la investigacion en la practica educativa.

En el estado de Chihuahua se constituyeron equipos de trabajo, en
torno a la convocatoria de la Secretaria de Educacion y Cultura,
con la participacion de investigadores de la mayor parte de las
instituciones de educacién superior, que asumieron el reto de dar
cuenta sobre e! estado de conocimiento de la investigacion edu-
cativa en la entidad.

En este trabajo se presenta los resultados del campo La investiga-
cion educativa, su epistemologia y sus méitodos, bajo los siguien-
tes hilos conductores: ;Cuéles son los puntos de coincidencia y
divergencia en torno a las reflexiones sobre estades de conoci-
miento, de arte y de investigacion que han cobrado forma en la
entidad? ; Cual es el objeto de estudio, la cobertura, el sentido ted-
rico y metodolégico en las producciones sobre estados de cono-
cimiento de la investigacion educativa realizados en Chihuahua?
;Cusles son y con qué respaldo teérico se han generado reflexio-
nes en torno a la investigacion educativa, su epistemologia y sus
métodos?
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Consideraciones metodolégicas

Todo abordaje tedrico sobre los estados de conocimiento es im-
posible realizarlo al margen de los supuestos epistemoldgicos,
histéricos y politicos del propio investigador, Por lo que, toda
posibilidad de un conocimiento objetivo y absoluto se esfuma.
Asi que cualquier acercamiento sistematico al estado de conoci-
miento, debe iniciar por definir la perspectiva tedrica y el posi-
cionamiento epistemoldgico desde el cual se aborda el objeto de
estudio.

En cuanto a la definicién formal, se optd por considerar la cons-
truccién que propone el COMIE, en donde estado de conaci-
miento se entiende como, “el andalisis sistematico y la valoracion
del conocimiento y de la produccién generadas en torno a un
campo de mvestigacion durante un periodo determinado. Permite
identificar los objetos bajo estudio y sus referentes conceptuales,
las principales perspectivas tedricas — metodoldgicas, tendencias
y temas abordados, el tipo de produccion generada, los problemas
de investigacion y ausencias, asi como su impacto y condiciones
de producciéon” (Weiss, 2003: 4).

En tanto que los estados de conocimiento son una valoracion de la
investigacion educativa, el método para la elaboracion se inscribe
en un enfoque interpretativo. El enfoque interpretativo o herme-
néutico de la investigacion, se construye como una respuesta a las
insuficiencias heuristicas de la investigacién positivista o cien-
tificista en la comprensién de la complejidad de los problemas
sociales.

El enfoque cientificista hace énfasis en la objetividad del cono-
cimiento, eliminando la subjetividad del tuvestigador en el que-
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hacer cientifico. La realidad se considera estética, y se pondera
un conocimiento nomotético, con capacidad de generalizacion y
réplica. Defiende el monismo metodoldgico. La observacion con-

trolada, la experimentacién y la comprobacion estadistica son los
criterios de validez por antonomasia.

Por el contrario, en el enfoque interpretativo el investigador ve
al escenario y al objeto de estudio en una perspectiva holistica,
como una totalidad ecolégica, compleja y contradictoria; el in-
vestigador es sensible a los efectos que él mismo provoca en la
interpretacion del objeto de estudio; todas las perspectivas son
valiosas; se afirma el caracter humanista de la investigacion, y se
pondera la visién intersubjetiva en el quebacer cientifico.

Los estados de conocimiento por su caracter valorativo se inset-
tan en el enfoque interpretativo. Por lo cual el segunde capitulo
da cuenta de la perspectiva tedrica desde la cual se aborda ¢l ob-
jeto de estudio.

Se estudiaron en total 30 productos enire los que se encuentran
tesis de maestria, articulos, ponencias, capitulos de libro y cua-
demos de trabajo. A partir del tercer capitulo se estudia de forma
sisternatica esta produccion.

En el tercer capitulo se incursiona en una discusion teérica en tor-
no a la conceptuacion de estado de conocimiento, estado de arte y
estado de la investigacién. Ademds se expone de forma valorati-
va, algunas tesis de maestria y ponencias que tienen por objeto de
estudio la investigacién educativa producida en la entidad.

En el cuarto capitulo se valoran trabajos producidos en la entidad
que tienen como centro de interés algunas reflexiones sobre la
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investigacion educativa, su epistemologia y métodos. Se da forma
a una discusion entre los paradigmas cuantitativo y cualitativo de
la investigacion, asi como a intentos filoséficos de reconciliacion,
Se abordan diferentes propuestas metodoldgicas sobre [a etnogra-
fia en la educacidn, la historia oral, la entrevista a profundidad y
la investigacion con enfoques participativos.

A manera de conclusién se hace una recapitulacion de los ma-
teriales valorados a lo largo del trabajo, que permita identificar
presencias y ausencias, fortalezas y debilidades, coincidencias y
divergencias del campo investigado.

Al final del documente se encuentra un apartado con toda la bi-
bliografia referenciada. Con el proposito de facilitar al lector la
localizacién oportuna del material objeto de estudio, la bibliogra-
fia se divide en dos listas: una con los trabajos investigados y otra
con los documentos referenciados que sirvieron como base para
realizar una valoracién de la produccidn,

Bl presente trabajo es una investigacién sobre la reflexion de la
investigacion educativa, lo cual lo convierte en un tema bastante
abstracto, y seguramente extrafio y dificil para visiones no fami-
liarizadas con el campo. Sin embargo, la filosofia det quehacer
cientifico es el remedio mdas eficaz para deshacer dogmas y ver-
dades establecidas. Como indica el epigrafe de Bachelard, entre
mas dificil se presenta la tarca, mas educadora es.







LA INVESTIGACION EDUCATI(VA: SU EPISTEMOLOGIA Y SUS METODOS 35

EL CAMPO DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA:
DEFINICION Y CRITERIOS DE VALIDEZ

Pero sé cada vez mejor que el linico
conocimiento gue vale es aqtiel que se
nufre de incertidumbre y que el Unico
pensamiento que vive es aquel que se
mantiene a la temperatura de su propia
desfruccion.

Edgar Morin

El campo de la investigacion educativa ha sido sometido a discu-
sién por algunos miembros reconocidos del COMIE, en el marco
de la elaboracién nacional de los estados de conocimiento de la
mvestigacton educativa en la década de los noventa, sin generar
consensos convincentes ni conclusiones definitivas (Rodriguez,
2005).

Actualmente se estd desarrollando un debate a nivel internacional
no sélo sobre el concepto de investigaciéon educativa, sino de la
misma definicién de campo. Por lo que es de indudable impor-
tancia abordar el estudio de la teorta de campo, la definicion de
mvestigacion educativa y sus criterios de validez comeo paso in-
dispensable para incursionar en la construccién de los estados de
conocimiento de la investigacion educativa en México.
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En el presente capitulo se emprende un estudio critico sobre la
nocién de campo, construido desde las contribuciones tedricas de
Pierre Bourdieu en donde las diversas especies de capital y las re-
laciones de poder vertebran el quehacer cientifico. En un segundo
momento se aborda el debate establecido a nivel nacional en tor-

no a la definicién de investigacion educativa. Posteriormente, se
propone una clasificacion para juzgar los criterios de validez de la
investigacion educativa. A manera de conclusién, se puntualizan
algunas recomendaciones para incursionar en la construccion de
estados de conocimiento.

Un acercamiento a la teoria de campo

La nocién de campo es sin duda polisémica. En la tradicion an-
glosajona, la nocidn de campo es similar a la de érea disciplinar.
Confundir la nocion de campo con la de area lleva a concebir la
educacién como disciplina cientifica, desconociendo la multidis-
ciplinariedad del hecho educativo.

Por ¢l contrario, para la escuela francesa encabezada por Jacques
Ardoino, el campo de la investigacion educativa hace referencia a
la investigacion multidisciplinaria y multirreferencial, agregando
“la idea de que no sblo se trata de “ciencias” sino de un 4rea don-
de se realizan “estudios™, en forma de estudios de intervenciones
educativas, de sistematizaciones de experiencias, diagnésticos,
evaluaciones, etcétera” (Weiss, 2003, p. 36).

Desde una perspectiva sociocultural e histérica, el campo “se pre-
senta como una configuracion de pautas de institucionalidad y de
corrientes intelectuales que varian de un pais —de hecho de un
contexto socio-cultural con cierta historicidad— a otro” (Weiss,
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2003, p. 36). Esta perspectiva desdefia las relaciones de poder que
configuran un campo, asi como las construcciones simbdlicas que
estan en juego en el quehacer intelectual.

Eduardo Weiss, se inclina por la nocién de terreno mds que por la
de campo, en tanto que el trabajo de los investigadores educativos
en México hacia 1980 daba “la impresion de un grupo de gente
reunido en un terreno en dia de campo, cada equipo haciendo
cosas diferentes: uno jugando fatbol, otros béisbol, y otros mas
platicando mientras asaban su carne” {Weiss, 2005, p. 5). La no-
cion de terreno para caracterizar el quehacer de la investigacion
educativa en México, segln Weiss, sigue vigente en la actualidad.
Sostiene: “aun hoy en dia — y més alld de metaforas -, me parece
fructifero oponer a la nocidn de un campo altamente estructurado
y de lucha, el potencial de una nocidn de campo més laxa, en el
sentido de terreno donde se articulan y rearticulan diferentes tra-
diciones histérico-culturales, con margenes mas que con fronte-
ras” (Weiss, 2003, p. 5). De esta manera, desconoce las relaciones
de poder que articulan el campo de la investigacion educativa en
México, en donde los grupos de académicos luchan por la con-
quista de posiciones de poder y de prestigio, manifestado de for-
ma patente en la construccidn de los estados de conocimiento en
donde los actores se disputan la construccion de los campos; o en
donde los recursos publicos destinados a la investigacidn son aca-
parados por académicos vinculados al poder de Estado. También
se desdeiia la fuerte estructuracion que ha sufrido el campo de la
investigacion educativa en México con la creacion del SNI por
parte del CONACYT, o el mismo COMIE, en donde el ingreso es
restringido; asi como el acaparamiento de las revistas arbitradas
por grupos institucionalizados; y las politicas elitistas de ingreso
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{aboral a las instituciones de educacion superior en México. El

contexto politico en el que se desarrolla la investigacion educa-
tiva en ¢l pafs, hace imposible que se desconozcan las relaciones
de poder que articulan a un campo. De ahi que cobre relevancia
desarrollar la nocion de campo desde la sociologia francesa.

Para Pierre Bourdieu “pensar en términos de campo es pensar
relacionalmente™ (2005, p. 149). Todo lo social son relaciones
objetivas, no son interacciones entre agentes ni lazos intersubjeti-
vos entre individuos, son relaciones sociales objetivas que existen
independientemente de la conciencia o la voluntad individual. Es
decir, 1o relacional tiene su propia fundamentacion ontologica.
Por tanto, el campo tiene especificidad como objeto de estudio. El
campo es definido por Bourdieu como:

Una red o una configuracion de relaciones objetivas entre
posiciones. Estas posiciones estan objetivamente defini-
das, en su existencia y en las determinaciones que impo-
nen sobre sus ocupantes, agenies o imstituciones, por su
situacion presente vy potencial (situs) en la estructura de
distribucién de especies del poder (o capital) cuva pose-
s5ion ordena el acceso a ventajas especificas que estan en
juego en ¢l campo, asi como por su relacién objetiva con
otras posiciones (dominacidn, subordinacidn, homolo-
gia, etcétera) (2005, p. 150).

El campo es una configuracion de relaciones objetivas entre po-
siciones. En primer lugar ¢l campo, como todo hecho social, se
compone de relaciones objetivas independientemente de la con-
ciencia individual. En segundo lugar, la conformacion del cam-
po es de posiciones, ya que los actores no solo son agentes in-
dividuales sino también colectivos, como instituciones, redes y
grupos de académicos. En tercer lugar, las posiciones del campo
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estan definidas por su situacion y sus aspiraciones en torno a la
distribucidn del poder. En cuarto lugar, las posiciones de poder
posibilitan el acceso a las ventajas del campo, asi como sus rela-
ciones con otras posiciones. Y en quinto lugar, las relaciones de
las posiciones dentro del campo, son conflictivas, en lucha per-
mariente por las ventajas del campo.

Bourdieu utiliza la analogia de un juego de cartas para acercar-
se a una comprension intuitiva de campo. Los jugadores aceptan
las reglas del juego por el sélo hecho de jugar: “los jugadores
son admitidos en el juego, se oponen unos a otros, algunas veces
con ferocidad, sélo en la medida en que coinciden en su creencia
(doxa) en el juego y en lo que se juega, a lo que atritbuyen un re-
conocimiento fuera de todo cuestionamiento” (Bourdieu, 2005, p.
151). El jucgo es una lucha intestina y despiadada entre los com-
petidores por obtener el triunfo. El juego estd determinado por el
tipo de cartas o especies de capital que se tenga en posesion. “Asi
como el valor relativo de las cartas cammbia para cada juego, la
jerarquia de las diferentes especies de capital (econdmico, social,
cultural, simbdlico} varia en los distintos campos” (Bourdieu,
2005, p. 151).

El acceso a los diferentes tipos de capital determina el lugar de las
posiciones en las relaciones de poder dentro del campo. Existen
diferentes especies de capital: capital stimbdlico (el prestigio den-
tro del campo); capital cultural (titulos académicos); capital social
(la cuna de los investigadores y sus relaciones dentro y fuera del
campo); y capital economico (el acceso a los diferentes recursos
de investigacion). Los jugadores emplean la combinacion de sus
cartas (especies de capital) para derrotar a los contrincantes. Las
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pérdidas vy las ganancias temporales se convierten en estrategias
de guerra para obtener el triunfo final. En la contienda de los ju-
gadores por obtener una posicion favorable en las relaciones de
poder, el capital se convierte en un arma de guerra, “El capital es
aquello que es eficaz en un campo determinado, tanto a modo de
arma como de asunto en juege en la cont)iendal;_ que permite a sus
poseedores disponer de un poder, una influencia, y por tanto exis-
tir en el campo en consideracion, en lugar de ser considerado una
cifra desdefiable” (Bourdieu, 2005, p. 152). La nocion de capital,
campo y poder estan estrechamente relacionadas. Concibiendo al
poder como una relacién de fuerza. “El poder es la guerra prose-
guida por otros medios” (Foucault, 2002, p. 28).

Habria que sefialar que la analogia del juego en relacion a la com-
prension de campo tiene sus limites conceptuales. El campo a
diferencia del juego “no es un producto de un acto de creacion
deliberado, y sigue reglas o, mejor, regularidades que no son ex-
plicitas ni estin codificadas™ (Bourdieu, 2005, p. 151). El posicio-
namiento en las relaciones de poder dentro de un campo a dife-
rencia del juego, no dependen del azar. Ademas en un campo no
hay triunfos definitivos, sino hegemonias coyunturales.

La dinamica de un campo depende del nivel de luchas, confronta-
ciones, distancias, brechas y asimetrias entre las diversas fuerzas
especificas que se confrontan entre si. La dialéctica de un campo
cobra forma a través de las relaciones de poder, de las luchas
por generar consensos hegemoénicos en torno al poder, y de los
actos de resistencia desplegados por las posiciones subalternas
(Gramsci, 1975). “Como espacio de fuerzas potenciales y activas,
el campo es también un campo de luchas tendientes a preservar o
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transformar la configuracién de dichas fuerzas” (Bourdieu, 20085,
p. 155). El campo estd constituido por un pugilato politico en
torno a conservar y transformar las posiciones de poder, y la iden-

tidad del campo mismo.

“Los limites del campo estan donde los efectos del campo cesan”
(Bourdieu, 2005, p. 154). Las fronteras de un campo, sus limites,
sus linderos, se localizan donde la influencia de las posiciones de-
jan de tener influencia. Los efectos de poder de un fisico nuclear
se diluyen entre un grupo de feministas reivindicando posiciones
de género. Los limites de un campo pueden ser cbjeto de investi-
gacion empirica, sin embargo para una comprension rigurosa, es
necesario: 1) analizar la posicion del campo frente al campo del
poder; 2) trazar un mapa de la estructura objetiva de las relacio-
nes entre las posiciones ocupadas por los agentes o instituciones
que compiten por la forma legitima de autoridad especifica del
campo; ¥ 3) estudiar la adquisicién de hdgbitus entre los agentes.
El Adbitus hace referencia a la adquisicidn de una postura, a “una
determinada manera de construir y comprender 1a practica en su
16gica especifica” (Bourdieu, 2005, p. 181).

El campo también esta determinado por otros campos, y factores
externos. Existen ciertas homologias estructurales v funcionales
entre los campos y la estructura del espacio social, es decir, entre
la guerra de posiciones dentro de un campo, y la lucha de clases
que estructuran una determinada formacion social. Sin embargo,
¢s importante sefialar que las determinaciones externas nunca se
aplican de forma directa al campo, sino que es a través de las
diversas posiciones que adoptan los agentes, como se hacen pa-
tentes las determinaciones externas.
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Habria que sefalar por Gltimo la especificidad del campo con rela-
¢idn a un aparato o a un sistema. Un aparato, haciendo referencia
a la propuesta de Louis Althusser sobre los aparatos represivos
e ideoldgicos de Estado, son un instrumento de dominacion al
servicio de los intereses de las clases dominantes, que logran ho-

mogeneizar conductas que posibilitan la reproduccion de las rela-
ciones sociales de produccion (Althusser, 1989). Por el contrario,
un campo estd determinado por [a lucha y la confrontacion, sin
hegemonias permanentes, a través de consensos de dominacidn
de corto plazo. Segin Bourdieu “los que dominan un campo dado
estén en posicién de hacerlo funcionar para su conveniencia pero
siempre deben enfrentarse a la resistencia, las pretensiones, las
discrepancias politicas o de otro tipo, de los dominados” (2005,
p- 156).

Un sistema desde el pensamiento complejo es definido por Edgar
Morin como “unidad global organizada de interrelaciones ente
elementos, acciones o individuos” (Morin, 2006, p. 124). Un
sistema es auténomo, autorregulable y autoorganizable. En cam-
bio el campo “es el locus de relaciones de fuerza y de luchas
que apuntan a transformarlo, y por tanto de cambio ilimitado™
(Bourdieu, 20035, p. 158). El campo se estructura por relaciones
de poder, nace del conflicto y la competencia por la adquisicion
de ventajas sobre las distintas posiciones, a diferencia de un siste-
ma que surge por el autodesarrollo inminente de la estructura.

Asi pues, la estructura de un campo entendido como un espacio
de relaciones objetivas entre posiciones determinadas por la pose-
sion de diversas especies de capital, varia de un contexto a otro.
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La incesante polémica en torno
a la definicion de investigacion educativa

La definicion de investigacion educativa es el centro de una ince-
sante polémica a nivel nacional, en donde los desacuerdos y las
divergencias conceptuales son la Unica regularidad. El COMIE
ha organizado encuentros de didlogo entre investigadores reco-
nocidos en tomo a la definicidn de la investigacion educativa,
asi como entrevistas sistematizadas sobre dicha problematica, en
el marco de la reestructuracion de las dreas de los estados de co-
nocimiento llevada a cabo para el IX CNIE que se celebrd en
noviembre del 2007.

Un grupo se inclina por identificar a la investigaciéon educativa
como una tarea llevada a cabo por especialistas agrupados en
comunidades académicas. Rita Angulo Villanueva opina que la
investigacion educativa “es una actividad organizada y colegia-
da en una comunidad que se encarga de la produccidn social del
conocimiento” (Glazman, 2006, p. 3). Rosa Nidia Buenfil Burgos
sostiene que la investigacion educativa se da “mediante proce-
dimientos variados que de una u otra manera sean reconocidos
como legitimos por una comunidad cientifica” (Glazman, 2006,
p. 3). En este mismo sentido Angel D. Lépez y Mota afirma que
la investigacion educativa “es una actividad profesional realizada
por especialistas en diversas areas y campos tematicos incluidos
dentro del fendmeno de la educacion” (Glazman, 2006, p. 3).

Por otro lado, se ha dado forma a la opinion de que la investiga-
cion educativa esta fuertemente vinculada a la educacion popular,
en donde a través de Ja investigacion—accidn los sujetos investi-
gados se convierten en investigadores de su realidad. Boris Yopo
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plantea que en la investigacion participatiifa se “supera, dentro de
una concepcion dindmica de su quehacer cientifico, 1a dicotomia
sujeto-objeto, es decir, la relacion sometedor-sometido™ (Yopo,
1989, p. 39). Por su parte Maria Bertely opina que “un modo de
enfrentar la diversidad de actores, perfiles y espacios sociales re-
lacionados con el campo, estriba en homogeneizar los niveles de

calidad académica — apegandose a rigores epistemologicos, me-
todologicos y tedricos generales - para distinguir lo que €s un
trabajo de investigacion del que no lo es, dejando a los diversos
actores, instituciones y espacios comunitarios el compromiso de
formar, en ambientes muchas veces precarios, sus propios cua-
dros” (Rodriguez, 2005, p. 42)

También hay desacuerdo sobre las implicaciones teleologicas de
la investigacion educativa. Hay quienes defienden que la inves-
tigacion debe restringirse a objetivos heuristicos, comprension y
explicacién, sin intervenir en las practicas y las politicas educati-
vas; mientras que oiro grupo, sostiene que la intervencion educa-
tiva también puede formar parte de la investigacion. Por un lado
se encuentra Patricia Ducoing quien sostiene que “la finalidad de
cualquier investigacion no es la formulacion de propuestas, reco-
mendaciones, disefios, etc., sino primordialmente comprender la
realidad educativa” (Glazman, 2006, p. 4). Por otro lado, Eduardo
Weiss comenta: “Me adhiero a la concepcion de la Investigacion
Educativa como un campo de estudio, multidisciplinar, multipa-
radigmatico y multirreferencial en el que tienen cabida no sclo
perspectivas disciplinares sino también estudios y trabajos de in-
tervencion” (Glazman, 2006, p. 2).
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Otro desacuerdo es sobre e] caracter de la investigacion, en donde
unos resaltan el sentido explicativo, sistematico, rigido, cienti-
fico, y otros el caricter comprensivo e interpretativo. Armando
Alcantara Santuario resalta que la investigacidén “es un examen o
estudio riguroso de un objeto o tema especifico, utilizando para
ello una o varias herramientas metodoldgicas adecuadas a dicho
objeto o tema” (Glazman, 2006, p. 3).

En contra parte, Edgar Gonzalez Gaudiano sostiene que la inves-
tigacidn educativa es un “proceso sistematico para obtener infor-
macion significativa que permita comprender mejor un objeto de
estudio del campo de la educacidén y guiar la practica pedagdgica’
(Glazman, 2006, p. 4),

>

Con relacion a los productos de la investigacién educativa tam-
bién existen discrepancias. Pedro Sanchez argumenta que “es facil
identificar en la literatura lo mucho publicado que no es investiga-
cion: escritos de posicién, opiniones, reflexiones, analisis criticos
tedricos, planes de clase, etc. Un trabajo de investigacion incluye
un objeto de estudio delimitado, una pregunta, objetivo o hipo-
tesis de tnvestigacidn, permite identificar un método replicable,
describe un proceso de coleccidn de datos y produce resultados
derivado de la informacion; dando idea del grado de factibilidad
y delimitacion o extensién de los mismos™ (Glazman, 2006, p. 3).
En abierta confrontacién con este punto de vista, Eduardo Weiss,
plantea que el campo de la investigacion educativa es “un area
en donde se realizan “estudios”, en forma de estudios de inter-
venciones educativas, de sistematizaciones de experiencias, diag-
nésticos, evaluaciones, etcétera y, como agrega Furlan (2001), en
forma de “proyectos” — planes, programas, etcétera, que contribu-
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yen a racionalizar la accién — y “expresiones de opinion”, como
los discursos politicos y periodisticos, asi como “estudios” en for-
ma de posgrados” (Weiss, 2003, p. 36).

Como se puede observar no existe acuerdo sobre que es la investi-
gacion educativa, qui€nes son los investigadores educativos, cudl
es el carcter y cudles Jos productos de la investigacidon educativa.
La polémica en torno a la definicidn de la investigacién educati-
va, se extiende al campo mismo de la educacion, en donde exis-
ten posiciones encontradas sobre lo que debe considerarse como
hecho educativo,

En primer plano se cuenta con la posicién funcionalista, quien
define a la educacion como “la accion ¢jercida por las generacio-
nes adultas sobre aquéllas que no han alcanzado todavia el grado
de madurez necesario para la vida. Tiene por objeto el suscitar
y desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, in-
telectuales y morales que exigen de él tanto la sociedad politica
en su conjunto como ¢l medio ambiente especifico al que estd
especialmente destinado” (Durkheim, 2001, p. 49) Esta posicion
define la educacién en términos de despliegue de actividades en-
caminadas a la adaptacién del sujeto al medio social en el que se
desenvuelve.

En contra parte, Neill se inclina por concebir a la educacion en
términos autoestructuralistas, en donde el sujeto debe desarrollar
sus capacidades al margen de la sociedad adulta (Not, 1983). Neill
sostiene con relacion a Summerhill, que “los objetivos de nuestra
escuela tienden a otorgar al nifio felicidad, valentia o bondad. En
suma, apuntamos a producit un adulto equilibrado que no llegue
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a estar a merced de los presupuestos del sistema ni de 1a demago-
gia” (Palacios, 1989, p. 195).

Con una posicion interestructuralista (Not, 1983), Paulo Freire
argumenta que la educacidn problematizadora debe propiciar la
transformacion de la reaiidad de los oprimidos y procurar la cons-
truccidn de un mundo mejor. “Para la educacidn probiematizado-
ra, en tanto que quehacer humanista y liberador, la importancia
radica en que los hombres sometidos a la dominacion tuchen por
su emancipacion” (Fretre, 1990, p. 95).

En el terreno de la educacion, lo que para unos es adaptacion a la
sociedad, para otros es transformacién del medio social. Para unos
el papel del adulto es de primordial importancia, para otros es un
elemento perturbador y nocivo para los procesos educativos.

Asi pues, lo unico concluyente es Ja divergencia tedrica tan-
to en el terreno de la educacion como en el de la investigacion
educativa.,

Criterios de validez en

la investigacion educativa

St no hay acuerdos en torno a qué es la investigacion educativa,
mucho mas problematico se vuelve buscar los consensos con re-
lacion a los criterios de validez.

Es importante sefialar que no es lo mismo hacer investigacion
sobre educacién que realizar investigacion desde la educacion.

Los términos de investigacion sobre la educacidn hacen referencia
a que los critertos de validez provienen de disciplinas ajenas a la
educacion. El método hipotético—deductivo procede de la soclo-
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logia empirica que a su vez lo retoma de las ciencias naturales; el

método etmogrifico procede de la antropologia; la hermenéutica
de la teologia; la fenomenologia de la filosofia. Asi por ejemplo
el método de la sociologia empirica exige objetividad, replica-
bilidad, confiabilidad, operatividad, y capacidad de generalizar
los resultados de la investigacion a contextos amplios. Mientras
la tradicion hermenéutica o interpretativa da prioridad a lo ideo-
gréfico, lo cotidiano y a la subjetividad de la interpretacion que
realiza el investigador sobre la realidad estudiada.

Por lo que, los criterios de validez en la investigacidn sobre la
educacion, deben ajustarse a los criterio de validez de los pro-
cedimientos metodolégicos que establecen las disciplinas desde
donde fueron retomados.

En cambio la investigacién desde la educacion hace referencia a
la investigacidn—accién donde la intencion central es la interven-
cién y transformacién de la practica educativa. Esta investigacion
a diferencia de las demas propuestas metodologicas, surge del
ambito educativo. Aqui investigar y educar son parte de un mis-
mo praceso; la dicotomia entre los métodos cuantitativo y cualita-
tivo es superada, asf como la separacion entre sujeto investigador
y objeto investigado.

Habria que enfatizar que la investigacion—accion es la anica pro-
puesta metodologica donde los criterios de validez proceden del
ambito educativo, sobre todo del trabajo pedagodgico de Paulo
Freire (1990), en donde se propone una educacién liberadora
como contraste a una educacion bancaria, en donde se prioriza
los procesos comunicativos sobre las précticas colonialistas de
invasidén cultural, y en donde los educandos se convierten en ac-
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tores de su propia educacion. “Nadie educa a nadie, pero tampoco
nadie se educa solo, los hombres se educan en comunioén media-
dos por el mundo (Freire, 1990, p. 87). Por tanto, la rigurosidad
cientifica de la investigacion desde la educacion debe buscarse en
la investigacion - aceién.







LA INVESTIGACION EDUCATIVA: SU EPISTEMOLOGIA ¥ SUS METODROS 51

REFLEXIONES Y PRODUCCIONES SOBRE
EstaD0Os DE CONOCIMIENTO

[ a ciencia moderna es cada vez mas
una reflexion sobre la refiexion.

Gaston Bachelard

En este apartado se da forma a una discusién en torno a las im-
plicaciones tedricas de los estados de conocimiento. También se
valoran algunas tesis de maestria que tienen como objeto de estu-
dio dar cuenta de la investigacion producida en las instituciones
de posgrado en el estado de Chihuahua.

En total se estudian 12 trabajos: cinco tesis de maestria {(Tamayo
y Ramos, 2007; Valle y Poblano, 2008; Rivas, 2008; Almanza,
2008; Flores, 2008), cinco articulos (Martinez, 2006; Goémez,
2006; Orozco, 2005; Aguire, Avila e Hinojosa, 2007; Piiton,
1995) y dos ponencias (Avila, ef af., 2007; Godoy, et al., 2007).

Elmaterial investigado se clasificaen dos apartados: 1. Reflexiones
sobre estados de conocimiento y, 2. Producciones sobre estados
de conocimiento.

En el apartado de reflexiones sobre estados de conocimiento se
estudian algunos articulos que dan cuenta sobre el concepto de
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estado de conocimiento, asi como las implicaciones epistemolo-
gicas y metodologicas que le subyacen. Aqui la logica argumen-
tativa se desarrolla en torno a los encuentros y desencuentros de
los autores en relacidn al objeto de estudio abordado. Como es
imposible mantenerse neutral en una discusion tedrica, se expone
de forma explicita, la perspectiva de interpretacion desde la cual
se incursiona en la discusion.

El apartado de producciones sobre estados de conocimiento, se
construye con base en una descripcion sobre el contenido de los
materiales investigados, y sobre el juicio valorativo a partir de los
referentes tedricos expuestos en la categoria anterior.

El presente apartado es una excelente muestra de que la meta in-
vestigacion estd ganando terreno en el imaginario social de los
actores que conforman el campo de la investigacién educativa.

Reflexiones sobre estados de conocimiento

;Qué es un estado de conocimiento? ;Cudl es su definicién?
. Coémo se puede delimitar un estado de conocimiento? ;Cual es
el objeto de estudio de los estados de conocimiento? ¢ Cuales son
las implicaciones epistemoldgicas y metodologicas en la cons-
truccion de los estados de conocimiento? ;Cudles son los referen-
tes tedricos con los que se puede abordar la conceptuacion de los
estados de conocimiento? ; Cuales son las semejanzas y diferen-
cias entre los estados de conocimiento, los estados de arte y los
estados de la investigacion? Estas son algunas de las interrogan-
tes que abordan los trabajos objeto de estudic de este apartado.
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Se valoran cuatro articulos que dan cuenta sobre los estados de
conocimiento desde una perspectiva tedrica (Martinez, 2006;
Gomez, 2006; Orozco, 2005; Aguirre, Avilae Hinojosa, 2007).

Martinez (2006) en un ensayo publicado en la revista Ecos de
la educacion, desarrolla una breve descripeion historica sobre la
organizacién y construccién de los estados de conocimiento de
la investigacidén educativa a nivel nacional, en las tres Gltimas
décadas. En un segundo apartado se aproxima a una caracteri-
zacién y diferenciacion entre estado del arte, estado de conoci-
miento y estado de la investigaciéon. En un tercer apartado, se
exponen algunas implicaciones metodologicas que le subyacen a
la definicion de estados de conocimiento. Por Gltimo, se plantean
diferentes perspectivas epistemoloégicas desde las cuales se puede
posicionar el sujeto cognoscente en la elaboracién de estados de
conocimiento.

Gémez (2006) desarrolla una ponencia sobre la deconstruccion
e inteleccidn del estado de conocimiento, que es presentada en
un simposio en el marco del VIII CNIE, que posteriormente es
publicada en la revista Acoyauh del Centro de Investigacién y
Docencia (CID). Se desarrolla una reflexion sobre la deconstruc-
cion del estado de conocimiento desde tres dimensiones: el uso
empirico del concepto, la construccion del estado de conocimien-
to como objeto de estudio v, el estado de conocimiento visto des-
de la singularidad de un campo temético de investigacion.

Orozco (2005) presenta una ponencia en el VIII CNIE, que con-
tiene una sintesis de un documento de trabajo elaborado como un
apoyo metodoldgico para la construccion del estado de conoci-
miento del campo de Filosofia, teoria y campo de la educacion,
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que posteriormente fue publicada en la revista Acoyauh del CID.
Se dan indicaciones epistemolégicas y metodologicas para la
construccién de los estados de conocimiento. Se enfatiza el papel
de la descripcion en la construcciéon de estados de conocimien-
to, exponiendo las diferentes posturas epistemologicas desde las
cuales es abordado el trabajo descriptivo.

Aguirre, et al (2007) publican un ensayo en la revista Acoyauh,
sobre la conceptualizacion del campo de Género y educacion, en
donde se desarrolla de forma breve un acercamiento conceptual al
estado de conocimiento.

Con relacién a la conceptuacion de estado de conocimiento, se
presentan algunas coincidencias entre Martinez (2006), Gémez
(2006) y Aguirre, et al (2007). Los tres trabajos dan forma a una
reflexién teorica a partir de la propuesta conceptual que elabora el
COMLIE, en donde se define al estado de conocimiento como “el
anélisis sistematico y la valoracién del conocimiento y de la pro-
duccion generadas en torno a un campo de investigacién durante
un periodo determinado™ (Rueda, 2003, p. 4).

Gémez (2006) sefiala las posibilidades que brinda Ja elaboracion
de un estado de conocimiento, mas alld de la pura delimitacion
conceptual:

La nocion de cstado de conocimiento apunta a una con-
figuracidn particular, asociada no solamente a la delimi-
tacidn conceptual del término, sino a la construccidn de
un horizonte de inteleccidn que posibilite hacer visibles
ciertos segmentos de la realidad, asi como Ja valoracidon
que una determinada comunidad hace de la investigacidn
y produccién que personas, grupos e instituciones gene-
raron en un cspacio-liempo determinado para encarar,
desde el conocimiento, topicos concretos de lo educati-
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vo, asi como las elaboraciones y herramientas de carac-
ter tedrico, epistemoldgico, conceptual y metodologico
generadas (p. 16).

Para Martinez (2006) la delimitacion teorica de los estados de

conocimiento, elaborada por el COMIE, permite:
Investigar con mayor pluralidad y diversidad [o producido
en un tema determinado, Se aborda de forma dialéctica lo
local, o nacional, o regional y lo internacional. Ademas,
exige una mirada critica y valorativa de Iz investigacion,
mas que restringirse a una simple recopilacion vy clasifi-
cacion de informacidn. Propicia una reflexion ontoldgica
sobre ¢] objeto de estudio, un posicionamiento multirre-
ferencial de sus presupuestos conceptuales y un acerca-
miento epistemoldgico de sus sustentos metodolégicos.
También, hace posible [a construccion de un referente
tedrico sobre la pertinencia, relevancia y originalidad de
la investigacion producida™ (p. 53).

Aguirre, et al (2007) comentan que: “El propésito de elaborar
los estados de conocimiento rebasa la elaboracién de ficheros o
catilogos de investigacion, la idea es generar conocimiento siste-
matico, analitico, critico y propositivo. Para ello, es indispensable
clarificar la mirada para acercarnos a los productos, el marco que
nos gufa” (p. 34).

Los tres autores sefialan que la elaboracion de un estado de co-
nocimiento, implica de forma consustancial, una valoracion so-
bre la produccion intelectual de un grupo de académicos o de
instituciones. En palabras de Gomez (2006, p. 16) un estado de
conocimiento es: “la valoracion que una determinada comunidad
hace de la investigacion.” En los términos de Martinez (2006,
53). “exige una mirada critica y valorativa de la investigacion.”
Y en palabras de Aguirre, et al (2007, p. 34): “es indispensable
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clarificar la mirada para acercarnos a los productos, el marco que
nos gufa.” Se coincide en plantear a los estados de conocimiento
como un esfuerzo de interpretacion, en donde la mirada del in-
vestigador esta determinada por sus referentes tedricos, y por sus
condicionamientos histéricos y sociales. La construccién de esta-
dos de conocimiento se inscribe en un paradigma epistemologico
interpretativo, donde la subjetividad del investigador se convierte
en una herramienta heurfstica, que permite dar cuenta de la com-
plejidad del objeto de estudio investigado.

También se coincide en seftalar que el estado de conocimiento
permite desentrafiar las implicaciones epistemolégicas y meto-
doldgicas de la produccién investigada. Gomez (2006, p. 16) se-
fiala que el estado de conocimiento permite “encarar, desde el
conocimiento, tépicos concretos de lo educativo, asi como las
elaboraciones y herramientas de caracter tedrico, episternolégico,
conceptual y metodolégico generadas”. Martinez (2006, p. 53) en
este mismo sentido apunta que el estado de conocimiento “pro-
picia una reflexion ontologica sobre el objeto de estudio, un po-
sicionamiento multirreferencial de sus presupuestos conceptuales
y un acercamiento epistemolégico de sus sustentos metodologi-
cos”. En coincidencia, Aguirre, et al (2007, p. 34) resaltan que
un estado de conocimiento “no se concreta con hacer un listado
de las investigaciones, sino en analizar la perspectiva desde la
cual se realizaron, su metodologia y una valoracion critica de la
investigacion en general”. Asi el estado de conocimiento brinda
la posibilidad de dar cuenta sobre las formulaciones tedricas que
le subyacen a los proyectos de investigacién objeto de estudio,
haciendo de la Investigacion de la investigacion, un campo meta
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tedrico, es decir, teoria de la teoria. El estado de conocimiento se
inscribe en una meta investigacion.

Gomez (2006) y Martinez (2006) participan de la misma opinidn,
al sefialar que el estado de conocimiento es un esfuerzo colectivo
por dar cuenta de la produccién investigativa en un determinado
campo del quehacer cientifico. Gémez sefiala que elaborar estados
de conocimiento: “Es movilizador del capital intelectual que los
agentes portan por sus experiencias, trayectorias y conocimientos
a su vez demanda su reconfiguracion para no subordinar la siste-
matizacién y valoracion del conocimiento producido a una i6gica
lunica, por mas rica o potenciadora que sea en el plano teorico,
epistemoldgico o pelitico, social e institucional” (2006, p. 17).
Martinez en este mismo sentido apunta que los estados de cono-
cimiento “permiten investigar con mayor pluralidad y diversidad
lo producido en un tema determinado” (2006, p. 53). Se concluye
que la elaboracién de estados de conocimiento implica realizar un
trabajo colectivo, en donde la pluralidad de perspectivas tedricas
de interpretacion, la discusion grupal y la dindmica colaborativa
se impone sobre la produccion individual y unirrefencial.

Pero no sélo se presentan coincidencias en las reflexiones sobre
los estados de conocimiento, también sobresalen las diferencias
en sus alcances teéricos. Martinez (2006} sefiala que en los esta-
dos de conocimiento “se aborda de forma dialéctica lo local, lo
nacional, lo regional y lo internacional” (p. 53). En contra par-
te a este punto de vista, Gomez (2006) puntualiza que “frente a
la sobrevaloracion de los enfoques dominantes de procedencia
internacional en 1981, y con el fin de resaltar la creciente con-
solidacién nacional de la investigacion educativa, se recomendd
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en 1992 centrarse en lo nacional; en consecuencia la discusion

internacional quedo ausente™ (p. 17). Con relacién a la diferencia
en cuanto al ambito de estudio al que debe restringirse el alcance
de los estados de conocimiento, se propone que la delimitacidn
espacio—temporal del objeto de estudio de un determinado estado
de conocimiento, asi como su incursion disciplinaria o proble-
mética, es una convencionalidad que responde a las necesidades,
intereses y posibilidades del equipo de investigadores que se pro-
ponen asumir dicha tarea.

Otro desencuentro sobre la conceptuacion de los estados de co-
nocimiento, es su carcter teleoldgico, es decir los alcances y fi-
nes de la investigacion. Las opiniones se dividen entre el carac-
ter comprensivo y entre el caracter prescriptivo de 1os estados de
conocimiento. Gémez (2006) sefiala que “en 1992 se recomendo
respetar y fomentar la pluralidad de enfoques y metodologias, y
abstenerse de recomendaciones de politica educativa” (p. 17). En
contra parte Aguirre, et al (2007) sefialan que: “El propésito de
elaborar los estados de conocimiento rebasa la elaboracion de fi-
cheros o catalogos de investigacion, la idea es generar conoci-
miento sistematico, analitico, critico y propositivo™ (p. 34). Por
una parte se recomienda abstenerse de dar recomendaciones, y por
la otra, se pretende generar conocimiento propositivo. Si se apela
a la complejidad como referente epistemoldgico para intervenir
en la disputa, se recomienda que el estado de conocimiento asu-
ma un cardcter heuristico, manteniendo cierta distancia del afan
prescriptivo, para evitar caer en posiciones reduccionistas, que
desdefen la inteligencia del interlocutor al que van dirigidos.
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Otre desacuerdo en torno a los alcances y caracteristicas de los
estados de conocimiento, es su caracter deseriptivo versus su
caracter tedrico—interpretativo. Orozco (2005) plantea que: “Fl
trabajo descriptivo en una investigacion, tipo estado de conoci-
mienfo de un campo disciplinario, consiste en dar cuenta de un
objeto o fendmeno social, en términos de la enpiricidad de ese
fenémeno o conjunto de fendmenos interconectados, para mos-
trar un panorama o fotografia de un campo tematico en particular,
obteniéndose un acercamiento general y comprensivo de dicho
campo” (p. 37). En contra parte a este caracter descriptivo de los
estados de conocimiento, Gémez (2006) puntualiza: “La vigilan-
cla epistemologica que su uso plantea para desplegar su potencial
atendiendo la particularidad del objeto, la funcion que cumplen
o pueden cumplir para hacer visibles segmentos concretos de la
realidad atendiendo su inconmensurabilidad y el tipo de apropia-
cién a que han dado lugar” (p. 18). Apoyando este punto de vista
Martinez (2006), sefiala que elaborar un estado de conocimiento
“exige una mirada critica y valorativa de la investigacion, mas
que restringirse a una simple recopilacién y clasificacién de la
informacion” (p. 53). Y en coincidencia con esta postura A guirre,
et al (2007) comentan que: “la intencion al elaborarselos es rea-
lizar una mirada critica y valorativa de la investigacién mas que
una recopilacion o clasificacién de la informacién™ (p. 34). El
desacuerdo sobre los alcances heuristicos de los ¢stados de cono-
cimiento, se presenta porque detras de las delimitaciones teéricas
de los autores, esta presente de manera implicita una vision sobre
los alcances del conocimiento cientifico.

Partiendo del supuesto de que la ciencia tiene principal y funda-
mentalmente la misién de hacer visible los segmentos de la rea-
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lidad que permanecen ocultos para ¢l sentido comun, se asumird
una postura en torno a la disputa sobre los alcances heuristicos
del estado de conocimiento. Esta interpretacion se inscribe en una
tradicién epistemologica representada por grandes personalidades
como Alexandre Koyré (2000}, Gaston Bachelard (1993), Georges
Canguilhem (2006), Tomas S. Kuhn (1971), Pierre Bourdieu
(1996), Louis Althusser (1990) y Michel Foucault (2001), quie-
nes sostienen el cardcter develador de la ciencia. Bourdieu plan-
tea de forma clara y contundente: “nosotros estamos conducidos

en nuestras practicas y nuestras opiniones por mecanismos pro-
fundamente escondidos, que debe la ciencia descubrit” (2000, p.
66). La ciencia debe romper con el sentido comun y mostrar seg-
mentos de la realidad ocultos para la mirada superficial. El esta-
do de conocimiento no se inscribe en una postura positivista que
hace del quebacer cientifico una descripcion detallada de datos
empiricos, a partir de los cuales se pretende formular plantea-
mientos nomotéticos con carcter generalizador. Por el contrario,
la ciencia se construye a partir de rupturas epistemologicas con
los datos empiricos, que permiten coustruir nuevas visiones de
la realidad. Alexandre Koyré apunta: “Las grandes revoluciones
cientificas del siglo XX, aunque fundadas naturalmente en hechos
nuevos, son fundamentalmente revoluciones tedricas cuyo resul-
tado no consistid en relacionar mejor entre ellas los datos de la
experiencia, sino en adquirir una nueva concepcion de la realidad
profunda subyacente en estos datos™ (2000, p. 75). Los estados de
conocimiento representan el reto de hacer visible las implicacio-
nes epistemolégicas, éticas y politicas presentes en la produceion
investigativa de un grupo de académicos, en un tiempo y espacio
determinado. Goémez (2006) sefiala de forma original que los es-
tados de conocimiento representan un medio de inteleccion que
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permite el acceso a ciertos segmentos de la realidad que permane-
cen ocultos para ¢l sentido comun,

De forma msistente Orozco (2005) sefiala el cardcter descriptivo—
explicativo de los estados de conocimiento. “Lo que se describe
en un estado de conocimiento son entonces relaciones de sentido
o cualidades de un objeto que se descubren a partir de la seleccién
y organizacion de datos cuantitativos y cualitativos que alimentan
las bases de datos” (p. 39). La descripcion y clasificacion de -
formacién, muestra una faceta superficial de la realidad, imposi-
bilitando desentrafiar las relaciones de poder ocultas en un campo
cientifico determinado, asi como las implicaciones tedricas y éti-
cas del quehacer investigativo. Bachelard nos previne: “Toda des-
cripeidn esta también nucleada alrededor de centros demasiado
luminosos. El pensamiento inconsciente se aglomera alrededor de
esos nlcleos y con ello el espiritu se introvierte y se inmoviliza”
(19935, p. 53). El trabajo descriptivo paraliza ¢l pensamiento criti-
co, simplifica la realidad e inmoviliza el espiritu cientifico.

El estado de conocimiento desde nuestra perspectiva interpreta-
tiva, tiene un caracter develador, trasgresor del sentido comiin €
incémodo para los prejuicios dominantes, El estado de conoci-
miento, como todo quehacer cientifico, es un medio intelectual
que permite acceder a las entrafias ocultas y subrepticias de la
realidad investigada. “Es sabido que el acto de descubrir que con-
duce a la solucién de un problema sensorio—motor o abstracto
debe romper las relaciones mas aparentes, que son las mas fami-
liares, para hacer surgir el nuevo sistema de relaciones entre los
elementos™ (Bourdieu, 1996, p. 29).
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Otro desacuerdo que salta a la vista en los trabajos investigados,
es lo referente a los linderos conceptuales y ontolégicos entre el
estado de conocimiento, el estado del arte y el estado de la inves-
tigacion. Para Gémez (2006) la dimension empirica del estado

de conocimiento conduce, mas de las veces de forma obligada, a
los investigadores a revisar la produccién generada en su campo
de investigacion, con el propésito de justificar la originalidad de
la problematica planteada, asi como para reconocer los limites y
los alcances de su proyecto de investigacion. Mientras que para
Martinez (2006), el trabajo de delimitacién de una problemdtica
de investigacién a partir de un acercamiento critico a la produc-
cién mas sobresaliente en el campo, son caracteristicas propias
del estado del arte. Afirma: “Los estados del arte circunscriben el
campo de la investigacion a los trabajos publicados y difundidos
anivel nacional e internacional. Ademds, tienen un fuerte cardcter
delimitativo y critico, a partir de un acercamiento problematico a
un determinado objeto de estudio. Es decir, constituyen el ante-
cedente tedrico indispensable para justificar la pertinencia y rele-
vancia de un problema de investigacion™ (2006, p. 53).

Tratando de delimitar las implicaciones ontoldgicas entre el esta-
do de conocimiento y el estado del arte, es decir, definir los objetos
de estudio de cada uno de estos campos problematicos, se plantea
que el estado del arte tiene por objeto justificar de forma critica
la relevancia de un problema de investigacion, asi como sus al-
cances y limitaciones, a partir de la produccién cientifica mas so-
bresaliente del campo disciplinario donde se incursiona. Mientras
que el estado de conocimiento tiene como objeto de estudio la
investigacidn misma producida en un campo determinado, desen-
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trafiando las implicaciones epistemoldgicas, éticas y politicas del
quehacer cientifico, dando Iugar a la meta investigacion.

Martinez (2006) ademés incursiona en la delimitacion ontolégica
de los estados de la investigacién, Apunta: “El estado de la in-
vestigacion, es un estudio sistemético y valorativo, en un espacio
y tiempo determinado, de las condiciones en las que se produ-
ce investigacion” (p. 53). Asi el estado de la investigacion tiene
como objeto de estudio, dar cuenta sobre las condiciones en las
que se produce investigacion, sobre las caracteristicas de los in-
vestigadores (la posesion de capital cultural, social, simbdlico y
econdmico), las instituciones (la relacion entre los agentes de la
investigacion y sus posiciones en ¢l campo), la difusién de la in-
vestigacion (los cotos de poder de los investigadores para sobre-
salir en e] campo), el financiamiento y las politicas de apoyo (el
acceso de los investigadores al capital econdmico y su relacién
con el poder del Estado)} y los procesos de formacion de los inves-
tigadores (la reproduccion del capital simbdlico).

Los interlocutores varian segim se trate de un estado de conoci-
miento, de un estado de arte o de un estado de investigacioén. Los
estados de arte van dirigidos a una comunidad cientifica restrin-
gida interesada en la formulacién y justificacién especifica de un
problema de investigacidén, mientras que los estados de conoci-
miento van encaminados a un publico mas amplio de estudiantes,
académicos y tomadores de decisioncs interesados en el campo.
Los estados de la investigacién, estan dirigidos a investigadores
especializados en la investigacion de la investigacion y a los to-
madores de decisiones (Martinez, 2006).
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Finalmente Martinez (2006), hace un sefialamiento critico a la
definicién de estados de conocimiento que propone ¢l COMIE, en
donde se platea que es un “analisis sistematico y la valoracion del
conocimiento...” (Rueda, 2003, p. 4). Se argumenta que ¢l senti-
do analitico del quehacer cientifico, ha quedado rebasado por el
cardcter holistico que propene la teoria sistémica y el paradigma
ecolégico (Bertalanffy, 1976; Morin, 2006). Martinez puntualiza
“que la definicién de los estados de conocimiento se inscribe en

una légica analitica, mientras que el desarrollo de las ciencias ha
desembocado en la interdisciplinariedad, la complejidad, la mira-
da ecoldgica y la multirreferencialidad (2006, p. 56). La totalidad
como referente légico de interpretacion, se impone contra la des-
composicion y parcelacion del objeto de estudio. “Desde un pun-
to de vista sistémico—organizacional, el todo es mas que la suma
de las partes. Ese més que son los fenomenos cualitativamente
nuevos a los que denominamos emergencias. Estas son efectos
organizacionales, son producto (producir: traer al ser) de la dis-
posicién de las partes en el seno de la unidad sistémica (Morin,
2003, p. 37 y 38). En vista de la emergencia de la complejidad en
el devenir del pensamiento cientifico, aqui se propone que el es-
tado de conocimiento deseche el caracter analitico y se enmarque
en una logica holistica y dialégica.

Como se puede observar, en torno a las reflexiones sobre estados
de conocimiento los encuentros y las confrontaciones tedricas,
son el sintoma de una realidad compleja, que plantea como reto
reconocerla y desentraiiarla.
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Producciones sobre estados de conocimiento

En este apartado se valoran investigaciones que tienen como ob-
jeto de estudio la investigacion educativa producida en el estado
de Chihuahua. Algunos de los trabajos estudiados no contienen de
forma explicita un referente tedrico de interpretacion, lo cual los
circunscribe a un nivel meramente descriptivo, sin que por ello,
dejen de contener de forma implicita prenociones ideoldgicas de
valoracidn, Seria muy pretencioso clasificar el trabajo descriptivo
como estados de conocimiento, sin embargo se ha considerado
necesario su valoracion por cuanto hace a su objeto de estudio.

Se estudian ocho trabajos: cinco tesis de maestria (Tamayo y
Ramos, 2007; Valle y Poblano, 2008; Rivas, 2008; Almanza,
2008; Flores, 2008), dos ponencias (Avila, et al., 2007; Godoy, et
al., 2007) y un articulo (Pifién, 1995).

Las cinco tesis de maestria se presentaron en la Universidad
Pedagdgica Nacional (UPN) Unidad Hidalgo del Parral, Chih.
Las dos ponencias son producte de un evento de investigacion,
organizado por la misma institucién. El articulo, forma parte de
la revista que publica de forma periodica ¢t CID,

En las cinco tesis y las dos ponencias, se analizan los trabajos pre-
sentados para adquirir el grado de maestria en los programas de
posgrade educativo del sector publico, hasta el afio de 2006. En ¢}
articulo se aborda una descripcidn y resumen de la investigacion
producida por el personal docente adscrito al CID durante 1995,

Tamayo y Ramos (2007) desarrollan en una tesis de maestria un
acercamiento al estado de conocimiento de la investigacion edu-
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cativa en el campo de curriculo en las instituciones de posgrado
enclavadas en Chihunahua.

Se proponen como objetivos construir, difundir y fortalecer
a nivel nacional el estado de conocimiento de la investigacidn
curricular.

Construyen un referente tedrico de interpretacion, a partir de defi-
nir el curriculo y desarrollar una tipologia sobre las teorias curri-
culares: la técnica, la practica y la critica. Siguen el esquema teo-
rico propuesto por Stephen Kemmis (1993), empleando ademds
algunas fuentes primarias como Louis Not (1983) o Margarita
Panzsa (1987).

Las autoras describen al curriculo de [a siguiente manera:

El curriculo reclama un andlisis eritico, porque si bien su
significado no se reduce a planes y programas de estudio
ni a una practica pedagogica; el curriculo €s un espacio
donde emergen la tecria y la practica, donde confluyen
elementos epistemologicos, psicoldgicos, econdmicos,
politicos y sociales. Es una construccion dindmica, pro-
ducto de todos los actores involucrados en el proceso
educativo y bien puede perseguir un interés emancipa-
torio o conservar el status quo. El cumiculo desde ona
visién critica no solo es un proceso activo y dindmico,
esta postura reclama desentranar las refaciones de poder
y autoridad gue le subyacen, de esta manera se puede se-
fialar que no es neutral sino que es estructurado, intencio-
nal y obedece a ciertos intereses ideologicos (Tamayo y
Ramos, 2007, p. 33).

Esta definicion de curriculo se inscribe en una perspectiva critica,
en donde las relaciones de poder que le subyacen a la practica
educativa son puestas en primer plano.
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La investigacion se inscribe en un paradigma cualitativo, con un
método hermenéutico. S¢ describen tres enfoques de la herme-
néutica: conservadora, dialdgica y critica. Se hace mencién de

que la investigacion se basa en un enfoque ctitico sobre la her-
menéutica. Tamayo y Ramos (2007) mencionan que: “El modelo
hermenéutico critico se rige por un interés emancipatorio, hace
una critica a los actos del habla que pretenden unificar sus voces a
favor de un mundo hegemonico, y a la vez hace posible un trabajo
de descontextualizacién en la denuncia y de recontextualizacién
en el anuncio por un mundo més justo, equitativo y humano” (p.
50).

En este estudio se investigaron y valoraron veinticinco tesis
de maestria; tres de la UPN Unidad Chihuahua, dos de la UPN
Unidad Juirez, una de la UPN Unidad Parral, cuatro del CID, dos
del Centro Chihuahuense de Estudios de Posgrado (CCHEP) y
trece de la Universidad Auténoma de Chihuahua (UACH).

Con relacion al tipo educativo estudiado, las tesis se clasificaron
de la siguiente manera: siete en educacion basica, dos en educa-
cidn media superior y diez y seis en educacion superior.

En cuanto hace a la estrategia metodologica empleada, se reporta
que: once tesis utilizan un método cuantitativo, diez uno cualita-
tivo y cuatro uno mixto.

Se construyeren tres campos: Curriculo y formacién profesional,
Currfculo y practica docente; y Evaluacion curricular.

En el campo de Curriculo y formacion profesional se encontra-
ron diez trabajos, los cuales se clasificaron en tres categorias:
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Formacion docente (3), Arquitectura (2) y Pertinencia curricular
(5). En este campo las autoras concluyen que:

También se puede identificar que la curricula para la
formaci6n de profesionales se disefian en funcion de los
desafios que conlleva ¢l proceso globalizador, las exi-
gencias del mundo del trabajo y la firma de los tratados
comerciales, por lo tanto dichos curticulos presentan ca-
racterfsticas que los ubica dentro de la teoria téenica del
curriculo, porque aceptan que el papel de la escuela es
producir una fuerza de trabajo cualificada acorde a los
patrones econdmicos, politicos y culturales del Estado
(Tamayo y Ramos, 2007, p. 66).

En el campo de Curriculo y prdctica docente se encontraron seis

trabajos, por los que no se construyd ninguna categoria. Tamayo

y Ramos afirman que:
La investigacion educativa que da cuenta del campo
Curriculo y prdaciica docente hace indiscutible que los
docentes conciban como curriculo lo establecido en pla-
nes y programas, es decir, la parte formal el cual acep-
tan como dado, esto da lugar a que la practica educativa
quede reducida al qué, cémo y cuando de la ensefanza;
también se puede observar que la parte real y oculta del
curriculo pasa desapercibida para ¢l docente; asi como la

dimension social, ecandmica y politica que le subyace al
mismo (2007, p. 83).

En el campo de Evaluacion curricular se encontraron nueve tesis,
las cuales se clasificaron en las siguientes categorias: Evaluacion
y curriculo (2), Evaluacién institucional (3) y Evaluacion de
los aprendizajes (4). En lo que tiene que ver con la categoria de
Evaluacicn y curriculum se comenta que “las instituciones se pre-
ocupan porque su curricula esté acorde a los modelos econémicos
por lo que su interés gira en formar personas que logren adaptar-
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se y responder a los requerimientos econdémicos y politicos in-
ternacionales dejando de lado el desarrollo humano y el aspecto
valoral de los estudiantes” (Tamayo y Ramos, 2007, p. 88). En
cuanto hace a las tesis clasificadas en la categoria de Evaluacicn
institucional, se menciona que “este tipo de evaluacion se guia
por un interés técnico ya que solo busca controlar y regular a la
institucién y sus productos son descripciones de los elementos
evaluados” {Tamayo y Ramos, 2007, p. 89).

Para finalizar, Tamayo y Ramos {2007), concluyen que:

Las investigaciones sobre la Evaluacion de los aprendi-
zajes se dan en dos vertientes: la primera, es la evalua-
cidn que se centra en el producto, es decir, en el resultado
que arroja un examen; este tipo de evaluacion se da como
ut medio de control en la medida en que se convierte
en un instrumento de poder sobre los evaluados y a la
vez cumnple una funcién selectiva y jerarquizadora en los
mismos. La sepunda, es la que conceptualiza a la eva-
luaciébn como un proceso, oMo un recurso que permite
al profesor reflexionar sobre su prictica docente y tomar
decisiones sobre el curso de la misma (p. 89).

La perspectiva tedrica de interpretacion, permite a las autoras
emitir un juicio de valor sobre lo producido en el campo de cu-
rriculo de forma coherente, reflexiva y critica. El trabajo tiene la
limitante de tomar como objeto de estudio solo tesis de maestria
producidas en instituciones de posgrado del sector publico. Sin
embargo, deja abierta una linea de investigacién que aborde el
estado de conocimiento de [a investigacion curricular de la forma
mas amplia posible, en diferentes tipos de trabajos, en institu-
ciones privadas y publicas y en la produccion de investigadores
independientes.
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Valle y Poblano (2008) desarrollan una tesis de maestria en don-
de se construye un acercamiento al estado de conocimiento de

la investigacion educativa en el campo de Procesos y practicas
educativas en el estado de Chihuahua.

Se plantean las siguientes interrogantes de investigacion: ;Cual
¢s ¢l estado de conocimiento de la investigacion educativa de las
instituciones de posgrado en el area Procesos y practicas educa-
tivas en el estado de Chihuahua? ;Cuales son los objetos de es-
tudio, los referentes conceptuales y metodoldgicos abordados por
la investigacion educativa en el area Proceso y prdcticas educati-
vas? ;Cuales campos tematicos del area de Procesos y practicas
educativas estan abordados por la investigacion educativa de las
instituciones de posgrado del estado de Chihuahua?

Los referentes tedricos se estructuran en tres apartados: 1a practi-
ca educativa, la cotidianidad y la disciplina.

La practica educativa se aborda a la luz de los modelos del cono-
cimiento que propone Louis Not (1983): heteroestructuralista, au-
toestructuralista e interestructuralista. Las autoras sostienen que:
“La practica educativa es una actividad institucionalizada que tie-
ne por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar el proceso
de ensefianza—aprendizaje, lo que estd definida por una serie de
factores entre los cuales se destacan el contexto social e institu-
cional, el sujeto de aprendizaje, las caracteristicas del maestro, los
contenidos v los recursos materiales; los cuales son tomados en
cuenta al realizar la tarea educativa.” (Valle y Poblano, 2008, p.
22). Esta vision de la préctica educativa descarta las relaciones de
poder que vertebran el quehacer escolar. Se deja de lado la con-
frontacidn, el conflicto cultural y politico presentes en la practica
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educativa (Martinez, 2005). Se adolece de una postura critica y
dialéctica de la practica educativa.

La cotidianidad se aborda desde tres posturas: la fenomenoldgica,
la reflexiva y la critica. Para la construccion de estas posturas, se
emplean las aportaciones de Berger y Luckmann (1968), Heller
(1985) y algunas fuentes terciarias (antologias de la UPN).

La disciplina se estudia con base en tres posturas: en la tendencia
autoritaria, en la libertaria y en la democratica. En la construc-
cion de estas tendencias se acude a las aportaciones de Durkheim
(2001), Illich (1974) y fuentes terciarias (antologias de UPN).

El referente teorico de interpretacion es muy lacénice, no hace
mas que trazar a grandes rasgos las diferentes posturas, llegando
a ser poco claro en algunas de ellas.

La investigacion se inscribe en un paradigma cualitativo, con un
método hermenéutico. Se describen tres enfoques de la herme-
néutica: conservadora, dialdgica y critica. Y se menciona que la
investigacion se basa en la hermenéutica dialdgica,

Las autoras valoraron veintinueve tesis de maestria: trece de la
UPN Unidad Chihuahua; tres de la UPN Unidad Juarez; ocho del
C1D; dos del CCHEP y tres de la UACH. La UPN es la institucién
con mas produceion en gste campo.

Con relacion al tipo educativo estudiado, las tesis se clasificaron
de la siguiente manera: veinticuatro en educacién bésica, dos en
educacion media superior y tres en educacidn superior. Se obser-
va de forma evidente, que educacion basica es la mds investigada
en este camnpo.




72

En relacidn a la metodologfa: once emplean un método cuantita-
tivo, diez y siete uno cualitativo y una uno mixto. Predominan los
acercamientos metodelogicos cualitativos, quiza por la naturale-
za del campo.

Se construyeron tres carpos: Practicas y acciones educativas
(15), Cotidianidad (10) y Disciplina (4).

Para ¢l campo de Prdcticas y acciones educativas, se concluye
que “La mayoria de las tesis les subyace un modelo pedagdgico
interestructuralista, aqui los investigadores analizan con un senti-
do critico como creativo, cumpliendo con la doble tarea de docen-
cia ¢ investigacion. La primera plantea problemas y necesidades,
la segunda oftrece soluciones™ (Valle y Poblano, 2008, p. 66).

Para ¢l campo de Cotidianidad, Valle y Poblano concluyen que:
“La mayoria de las tesis se encuentran en una posicion reflexiva
de la cotidianidad, analizan las interacciones que se¢ dan en los
espacios escolares... En menor proporcidn se encuentran las tesis
ubicadas en una posicién fenomenoldgica... Una minoria tiene
una posicion critica de la cotidianidad, propicia cambios en la
comunidad educativa, ven a la cotidianidad como alge inacabado
que tiene infinidad de cambios a seguir, que es activa y estd sujeta
a cambio™ (2008, p. 78).

En ¢l campo de Disciplina, Valle y Poblano (2008), concluyen
que:

La mitad de las investigaciones se encuentran en una dis-
ciplina de tendencia autoritaria. Los autores observan las
situaciones de violencia que se dan en el contexto escolar
y el enajenamiento del maestro... La otra parte se enmar-
ca en una disciplina democratica donde sc espera que el
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alumno participe, critique, logrando asi la confrontacion
de un ciudadano que ne acepte la cultura de dominacion
come un estilo de vida que coadyuve a la emancipacion

(p- 83).

La tesis termina dando un juicio valorativo sobre los trabajos
investigados, con base en el referente tedrico de interpretacion
construido. Es un buen trabajo de investigacidn porque sistema-
tiza y representa el primer esfuerzo por construir un estado de
conocimiento del campo de Prdcticas educativas en la entidad.

El desarrollo del contenido de las tesis investigadas es muy es-
quematico, eso propicia que la lectura sea poco amena. Aunque
sdlo se investigan tesis de maestria presentadas en instituciones
publicas, es un buen inicio en ¢l quehacer de la favestigacion de
la investigacion.

Los dos trabajos analizados (Tamayo y Ramos, 2007; Valle y
Poblano, 2008) representan un interesante esfuerzo por construir
un juicio valorativo de la investigacidn educativa, con una pers-
pectiva tedrica de interpretacion original y consistente. Las tesis
se inscriben en un paradigima epistemologico interpretativo, don-
de la subjetividad y el dialogo critico, son la base para desentra-
fiar los procesos ocultos de la realidad social.

Almanza (2008), desarrolla una tesis en torno al estado de cono-
cimiento de la investigacion educativa en el campo de Politica
educativa.

Se plantea como objetivos construir, difundir y fortalecer a nivel
nacional el estado de conocimiento de la investigacioén educativa
en el campo de Polirica educativa. Los objetivos no se lograron
alcanzar.
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Los referentes tedricos se estructuran en siete apartados: concepto

de politica educativa; historia de la politica educativa en México;
el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacidn
Basica (ANMEB) y las reformas actuales; premisas del ANMEB,;
teorias sociologicas; la gestion escolar y la educacion basica. Es
un listado de supuestos tedricos, eclécticos e inconsistentes entre
si, construidos con fuentes terciarias (antologias de la UPN).

La investigacién se inscribe en un paradigma cualitativo, con un
método hermenéutico. Se describen cuatro enfoques de la herme-
néutica: conservadora, dialdgica, radical y critica. Y se menciona
que la investigacién se basa en la hermenéutica critica. Sin em-
bargo el andlisis de los resultados es muy poco consistente con
la perspectiva tedrica de interpretacién. Lejos esta de dar forma
a una hermenéutica critica, ya que se queda en una mera descrip-
cion de los trabajos.

Se investigaron y valoraron quince tesis de maestria: dos de la
UPN Unidad Chibuahua, una de la UPN Unidad Judrez, una de
la UPN Unidad Parral, cuatro del CID, cuatro del CCHEP y tres
de la UACH.

Todas las tesis estudiadas tienen a la educacién basica como cen-
tro de interés.

En relacion a la metodologia: tres trabajos emplean un método
cuantitativo, once un método cualitativo y uno un método mixto.

Se construyeron tres campos tematicos: Acuerdo Nacional para
la Modemizaci6n de la Educacion Basica (5); Cobertura, calidad
y equidad (5) y Actores politicos y su participacion (5). La cons-
truccion de los campos es convencional.
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En el campo del ANMERB, se concluye que: “El ANMEB reforma
los contenidos, materiales educativos, enfoques, propositos y de-
mas aspectos que lo llevan a conformar un buen plan de estudios,
pero la transmision de conocimiento se da de manera vertical, no
se analizan las relaciones de poder al interior del aula, el autorita-
rismo del docente, las practicas, valores y actitudes que se trans-
miten a través de las practicas escolares (Almanza, 2008, p. 66).

En el campo de Cobertura, calidad y equidad Almanza (2008) se
concluye que: “el discurso del ANMEB con respecto a la cober-
tura, calidad y equidad pertenece al enfoque sociolégico del es-
tructural funcionalismo y por lo tanto todo se expresa en buenos
términos y se resuelve de manera casi magica, pero la verdad es
que en la realidad se mantiene la seleccion social natural que se
da en la sociedad” (p. 70).

En el campo de Actores de la politica educativa y su participa-
cion, Almanza comenta “que los sujetos actores en las politicas
educativas, en su mayoria, mas bien participan de manera simula-
da, aunque se da informacion acerca de cémo se deben seguir los
roles reales para obtener mejores resultados en la calidad educa-
tiva, en la realidad cada quien actlia de acuerdo a sus circunstan-
cias” (2008, p. 74).

El trabajo puede evidenciar que la produccién en el campo
de Politica educativa, se ha centrado en su mayor parte, en el
ANMERB,; los cambios y resistencias que genero al interior de las
escuelas de educacion basica.

La investigacion adolece de una fundamentacion tedrica sélida,
incluso la construccion de los campos es poco original. Sélo se
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investigan tesis de posgrado desarrolladas en educacién basica. A
pesar de sus evidentes debilidades, es el primer esfuerzo a nivel

estatal, por valorar la investigacion producida en el campo de po-
litica educativa.

Flores (2008} en una tesis de maestria, desarrolla un acercamien-
to al estado de conocimiento de la investigacidn educativa en el
campo de Educacion, trabajo, ciencia y tecnologia.

Los referentes tedricos se estructuran en tres apartados: teoria es-
tructural funcionalista, teoria de la reproduccion y en teoria de la
resistencia.

Se acude a fuentes de tercera mano (antologias de la UPN) para
elaborar los referentes tedricos. La estructura de los referentes
tedricos no es clara ni consistente.

La investigacion se inscribe en un paradigma cualitativo, con un
método hermenéutico. Se describen cuatro enfoques de la herme-
néutica; conservadora, dialdgica, radical y critica. Y se menciona
que la investigacion se basa en la hermenéutica critica. No se al-
canzan las pretensiones de la investigadora en cuento al enfoque
hermenéutico empleado.

Se investigaron y valoraron trece tesis de maestria en total: cua-
tro de la UPN Unidad Chihuahua, una del CCHEP y ocho de la
UACH.

Con relacién al tipo educativo investigado las tesis se clasifican
de la siguiente manera: una en educacidén basica, tres en educa-
cidén media superior y nueve en educacion superior.
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En relaciéon a la metodologia: todas emplean un método
cuantitativo.

Se construyeron tres campos: Estudio de seguimiento de egre-
sados (11), Estudios sociales de la ciencia y la tecnologia (1) y
Estudios de educacion y trabajo (1).

Se concluye que: “En el campo de la educacion y el trabajo se
acentia la incapacidad del sector productivo para albergar a cada
uno de los egresados, dando cabida con esto a la profesionaliza-
cidn del egresado” (Flores, 2008, p. 83).

En esta investigacién se da cuenta de como la demanda de trabajo
del sector productivo en la entidad no absorbe a los egresados de
las instituciones de educacién superior. Se da por supuesto, que
la educacion superior debe responder de forma directa a la de-
manda del sector productivo. La investigacién carece de un corte
critico, como se habia enunciado en los primeros apartados del
documento.

A pesar de las evidentes debilidades del trabajo (poca consisten-
cia tedrica, incongruencia metodoldgica, falta de rigor analitico),
ofrece un panorama general sobre la investigacién educativa que
aborda la vinculacién de la escuela con €l mercado de trabajo.

Rivas (2008) desarrolla en una tesis de maestria, un acercamien-
to al estado de conocimiento de la investigacién educativa en el
campo de Sujetos y procesos de formacidn.

Se propone identificar los campos v las instituciones donde se ha
realizado investigacion educativa sobre el campo de Sujefos, ac-
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fores y procesos de formacion. Asi como contribuir a la difusién y

consolidacidn a nivel nacional sobre el campo objeto de estudio.

Los referentes teoricos se estructuran en dos apartados: mode-
los de formacion y formacion continua. Se desarrollan los mode-
fos de formacion propuestos por Gilles Ferry (1997): modelo de
transmision, modelo de iniciaciéon y modelo de apropiacion. En
el apartado de formacién continua, es una descripeion ecléctica
sobre el Programa Nacional de Actualizacion para Maestros en
Servicio (PRONAP).

La investigacidn se inscribe en un paradigma cualitativo, con un
método hermenéutico. Se describen tres enfoques de la herme-
néutica: conservadora, dialdgica y critica. Se menciona que la
investigacién se basa en la hermenéutica conservadora. Aqui se
presenta una incongruencia metodolégica, en tanto que la defini-
cion del referente tedrico de interpretacion, remite a upa herme-
néutica dialogica.

Se describieron quince tesis de maestria: cuatro de la UPN Unidad
Chiliuahua, una de la UPN Unidad Judrez, seis del CID, dos del
CCHEP y dos de la UACH.

Con relacién al nivel vy tipo educativo investigado, las tesis se
clasificaron de la siguiente manera: tres en preescolar, una en pri-
maria, dos en secundaria, siete en educacion media superior y dos
en educacidn superior.

En relacion a la metodologia, las tesis se clasificaron de la si-
guiente manera: seis emplean un método cuantitativo, siete uno
cualitativo y dos uno mixto.
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Se construyeron tres campos: Procesos de formacidon continua
(6), Profesores de educacion basica (7) y Profesores de educa-
cion superior (2). La construccién de los campos es poco con-
ceptual, ya que se toman a los niveles educativos como punto de
referencia, en lugar de cbjetos problematicos.

La autora concluye que: “Las tesis que hacen referencia al sub
campo de Procesos de formacién continua muestran las actitudes
de los docentes hacia los diversos espacios de actualizacion y que
forman parte de la formacidn continua; aqui se observa que las
mujeres tienen una mejor actitud para relacionarse con los aseso-
res de los diversos espacios de actualizacion ya que asisten con
mayor frecuencia a dichos cursos” (Rivas, 2008, p. 83).

También menciona Rivas (2008), que “la investigacidn educativa
que da cuenta del sub campo Profesores de edicacion superior se
puede observar que los planes de estudio de las licenciaturas se
basan mas en un modelo de facilitacién ya que dichos prograimas
de estudio son una alternativa para la construccion de los perfiles”

(p. 84).

El trabajo analizado da cuenta de la dindmica que se establecen
maestros y tutores al intertor de los diferentes espacios de actuali-
zacion. Asi como de las caracteristicas y rasgos profesionales de
los maestros de educacion superior.

Las tres ultimas tesis analizadas (Almanza, 2008; Flores, 2008;
Rivas, 2008) carecen de rigor tedrico. Y el tratamiento de la infor-
macién raya méas en lo descriptivo que en io interpretativo.

A continuacion se aborda €l estudio de dos ponencias de investi-
gacion, que aunque fueron presentadas en un encuentro educativo
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organizado por la UPN Unidad Parral en la ciudad de Carmargo,

Chih., durante el afio 2007, no presentan un referente tedrico de
interpretacién. Por lo que, no serian estados de conocimiento,
propiamente hablando, entendiendo por estado de conocimiento
un valoracién de la produccién en un tiempo y un espacio deter-
minado (Weiss, 2003).

En la ponencia de Avila, et al. (2007), se describe la investigacion
producida en el campo de Diddcticas especifica y medios, en las
instituciones educativas del estado de Chihuahua.

Se plantean las siguientes interrogantes de investigacion: ;Qué in-
vestigaciones educativas se han realizado en el area de didacticas
especiales y medios en el estado de Chihuahua?.;Cuales son las
instituciones educativas, que han producido investigacion educa-
tiva en el area de diddcticas especiales y medios? ;Cudles son los
campos en donde se ha producido investigacién educativa, en el
area de diddcticas especiales y medios? ;Cudles son los objetos
de estudio, los referentes conceptuales y los abordajes metodo-
16gicos abordados por la investigacion educativa en el area de
didacticas especiales y medios? ;Qué vinculacién existe entre la
investigacidn educativa en el estado de chihuahua y la produccidn
nacional, en el drea de diddcticas especiales y medios?

Se investigaron y valoraron diez y nueve tesis de maestria en to-
tal: cuatro de la UPN Unidad Chihuahua, tres de la UPN Unidad
Parral, siete del CID, tres del CCHEP y dos de la UACH.

Con relacién al tipo educativo investigado las tesis se clasifican
de la siguiente manera: catorce en educacion basica, una en edu-
cacién media superior y cuatro en educacion superior.
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En relacién a la metodologia: ocho emplean un método cuantita-
tivo, ocho uno cualitativo y tres uno mixto.

Se dio cuenta de cinco campos: Ciencias Naturales (4), Ciencias
histérico sociales (5), Lenguas (2), Educacton para la salud y re-
creacion del deporte (5) y Medios y nuevas tecnologias (3).

Los autores concluyen que: “se puede ver un area muy poco fa-
vorecida en investigaciones realizadas, esto se debe fundamental-
mente a que dichos trabajos no cumplen con {as premisas basicas
para ser evaluados académicamente y posteriormente publicadas
para ser consideradas por Gltimo por la comunidad cientifica”
(Avila, 2008, p. 29).

Esta ponencia es meramente descriptiva, sin interpretacién, sélo
presenta unas conclusiones muy poco originales que dan cuenta
sobre lo producido en el campo objeto de estudio, la cantidad de
tesis, las instituciones donde se desarrolian y los campos donde
se incursiona.

En la ponencia de Godoy, et al (2007) se describe la investigacion
producida en el campo de Educacion, derechos sociales y equi-
dad, en las instituciones educativas del estado de Chihnahua.

Los antores s¢ proponen desarrollar un estado de conocimiento
que abarque toda la produccidn de tesis con motivo para titula-
cién de maestria, que existen en las diferentes instituciones for-
madoras de docentes.

Se investigaron y valoraron diez tesis de maestria en total: cinco
de la UPN Unidad Chihuahua y cinco del CID.
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Con relacion al tipo educativo las tesis se clasifican de la siguien-
te manera: siete en educacidon basica, una en educacion media
superior y dos en educacion superiot.

En lo referente a la metodologia: dos emplean un método cuanti-
tativo, cuatro uno cualitativo y cuatro uno mixto.

Se dio cuenta de cinco campos: Educacion y diversidad cuitural
(1), Educacidén y género (2), Educacién y medio ambiente (1),
Educacion, valores y derechos humanos (5) y Educacién y me-
dios masivos de comunicacion (1).

Los autores sefialan que: “En el campo de educacion para adultos
no se encontrd ninguna tesis por lo que se recomienda sea aborda-
do por estudiantes proximos a titularse de maestria y doctorado™
(Godoy, et al, 2007, p, 23).

Al igual de la ponencia anterior, es un ejercicio meramente des-
criptivo, sin referente tedrico de interpretacion.

En estos trabajos (Tamayo y Ramos, 2007; Valle y Poblano, 2008,
Almanza, 2008, Flores, 2008; Rivas, 2008; Avila, et al, 2007,
Godoy, et al, 2007) se investigaron ciento veintiséis tesis de
maestria en total: treinta y cinco de la UNP Unidad Chihuahua,
diez de la UPN Unidad Juarez, dos de la UPN Unidad Parral,
treinta y cuatro del CID, catorce del CCHEP y treinta y uno de la
UACH. La UPN Unidad Chihuahua y la UACH son las institu-
ciones que registran mayor produccion. De los ciento veintiséis
trabajos investigados setenta y cuatro estudian la educacién ba-
sica, diez y seis la educacion media superior y, treinta y seis la
educacién superior. Se puede observar que la educacién bésica es
el tipo educativo més investigado en la entidad, Con relacion al
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método empleado, cincuenta y cuatro trabajos utilizan un método
cuantitativo, cincuenta y siete un método cualitative y, quince un
método mixto. El acercamiento epistemolégico y metodologico
en las investigaciones valoradas, es equilibrado, quedando en un
lugar marginal los métodos mixtos.

Estos siete trabajos (Tamayo y Ramos, 2007; Valle y Poblano,
2008; Almanza, 2008, Flores, 2008; Rivas, 2008; Avila, et al,
2007; Godoy, et al, 2007} son producto de un seminario de inves-
tigacion cualitativa, que forma parte de la maestria en educacién
que ofrecié la UPN Unidad Parral, en la subsede de Camargo
durante los afios de 2006 y 2007. El proyecto fue presentado por
el asesor del seminario (Martinez, 2005 b), y desarrollado en
equipos tomando como referencia la estructuracion de las areas
del conocimiento que establecié el COMIE para la década de los
noventa.

Como se puede observar, algunos de estos trabajos, considerando
su grado de elaboracion ¢ interpretacién, se convirtieron en tesis
de maestria, otros se convirtieron en ponencias de investigacion,
y los demas se perdieron en el limbo de la desolacion y el olvido
como un ejercicio escolar. El proyecto en su conjunto, a pesar de
las evidentes limitantes y debilidades, sirvié como un impulso
para que un grupo significativo de investigadores se conformaran
en equipos de trabajo con el propdsito de dar cuenta de la produc-
cion generada y construir formalmente el campo de la investiga-
cion educativa en Chihuahua.

Finalmente se presenta un articulo de Pindn (1995) publicado
en ¢l pnmer namero de la revista Acoyauh del CID, donde se
exponen “algunas investigaciones realizadas por el personal del
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CID; no solo para darlas a conocer a nuestros lectores, sino con la
atenta invitacién para que visiten la biblioteca del C1D en donde
podran consultarlas” (Pifion, 1995, p. 38).

Se describen de forma resumida el contenido de diez trabajos
de investigacion, utilizando como criterio de clasificacion las
siguientes lineas: Prdcticas escolares (3), Los docentes de edu-
cacién basica y normal (3), Proceso institucionales y organiza-
cionales (1) y, Educacion, sociedad, cultura y politicas publicas
(3). Este articulo no permite inferir los referentes conceptuales y
metodologicos de las investigaciones presentadas, ni las aporta-
ciones que se hacen al estado de conocimiento. Sélo se presenta
un pequefio resumen de no mas de 60 palabras, encabezado por
el titulo del trabajo y el nombre del autor. A pesar de lo elemental
que pueda parecer este pequeiio articulo, muestra el interés por dar
cuenta de la investigacion educativa en el estado de Chihuahua,
desde la década pasada.

Balance

Sobre la conceptuacion de estados de conocimiento se concuerda
en que la investigacion de la investigacion se inscribe en un para-
digma epistemologico interpretativo, dando forma a una valora-
cién de la investigacién desde un referente teérico delimitado de
forma explicita por el investigador.

Se apunta que el estado de conocimiento €s yna meta investi-
gacion, un esfuerzo cientffico por desentrafiar las implicaciones
éticas, epistemolégicas, metodoldgicas y politicas, ocultas en la
investigacion objeto de estudio. El estado de conocimiento se pro-
pone generar una ruptura epistemologica en torno a la produccién
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de un campo cientifico, sobrepasando el mero trabajo empirico de
descripcion y clasificacion.

También se sefiala que el estado de conocimiento es un esfuerzo
colectivo y multirrefencial de la comunidad académica, para dar
forma a una valoracion de la investigacién. Se propone que el
estado de conocimiento se abstenga de dar recomendaciones de
politica educativa, que lo pongan en peligro de pisar el terreno del
pensamiento simplista.

Se apuntan algunas criticas al carécter analitico de la definicidn
sobre los estados de conocimiento que desarrolla el COMIE, en
tanto, que lo holistico, lo sistémico, lo ecoldgico y lo complejo
estin desplazando a la l16gica analitica, en el devenir del pensa-
miento cientifico.

La investigacién sobre la investigacidn educativa en el estado de
Chihuahua, tiene un desarrollo incipiente. Se puede afirmar, que
la mayor parte de los trabajos estudiados no son estados de cono-
cimiento segiin fueron conceptuados en la categoria anterior.

En medio de la adversidad y la incomprensién la meta investi-
gacion se abre paso como una actividad cientifica que permite
desentrafiar las relaciones ocultas presente en el campo de la in-
vestigacibn educativa.
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LA INVESTIGACION EDUCATIVA, SU
ErisTEMOLOGIA Y sus METODOS

En la obra de la ciencia sélo puede
amarse aquelloc que se destruye, solo
puede continuarse ef pasada negan-
dofo, s6lo puede venerarse al maestro
contradiciéndolo.

Gaston Bachelard

En este apartado se aborda el estudio de algunos escritos que dan
cuenta sobre reflexiones axioldgicas vy teleolégicas en torno a la
investigacion educativa, asi como a posicionamientos y propues-
tas sobre su epistemologia y métodos.

El material objeto de estudio se compone de diez y ocho tra-
bajos: seis capitulos de libro (Calvo, B., 1998; Delgado, 1998;
Engelbrecht, 1998; Limas, 1998; Zorrilla, 1998; Flores, 1995),
diez articulos de revista (Agutlar, 2003; Alarcon, 1988; Calvo
M., 2005; Calvo B., 1991; Corestein, 1996; Ortega, 2004, Parra,
2004, Salazar, 2004a; Salazar, 2004b; Salazar, 2005), una ponen-
cia (Flores, 2008) y un cuadernc de trabajo (Montero, 1998).

El capitulo se organiza en cinco categorias. Primero se dan a co-
nocer tres trabajos que contienen reflexiones generales en torno
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a la investigacién educativa. Después se comenta el contenido

de dos trabajos que tratan asuntos relacionados con la investiga-
cidn cuantitativa. Posteriormente, se estudian once documentos
que dan cuenta sobre algunas propuestas de métodos cualitativos
en el ambito de la educacién. En seguida se presenta un apartado
en donde se critican de forma reciproca los diferentes posiciona-
mientos epistemologicos y metodolégicos. Por ultimo, se dan a
conocer dos ensayos que tratan de conciliar la disputa en tomo a
lo cuantitative y lo cualitativo en la investigacidn educativa.

Reflexiones sobre la investigacion educativa

La mirada con la que se valoran los trabajos, responde a una vi-
sién rupturista del quehacer cientifico, corriente de pensamien-
to representada por algunos tedricos como Koyré (1992; 1994,
2000), Canguilhem (2005a; 2005b) Bachelard (1988; 1995),
Althusser (1989; 1990), Foucault (2001), Bourdieu (1996; 2000),
Kuhn (1971), Zizek (2001). Desde esta posicién epistemologica,
la ciencia tiene un caracter develador, trata de hacer evidente los
datos y perspectiva fenomenolégica ocultas para el sentido co-
min. “La ciencia se construye construyendo su objeto contra el
sentido comtn” (Bourdieun, Chamboredon y Passeron, 1996, p.
52).

Ahora bien, la historia de la filosofia da cuenta de una gran can-
tidad de aportaciones y posicionamientos epistemolégicos, que
seria practicamente imposible desarrollar una breve exposicién
al respecto, y ademas seria infructuoso para los fines del presente
estudio. Sin embargo, se deben identificar las implicaciones epis-
temoldgicas de los trabajos investigados, asi como hacer patente
la mirada tedrica desde la cual se reflexiona sobre la investigacién
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educativa. “No hay operacion por mas elemental y, en apariencia,
automatica que sea de tratamiento de la informacién que no im-
plique una eleccién epistemoldgica ¢ incluso una teoria del obje-
to” (Bourdieu, et. al., 1996, p. 68).

Con el proposito de esquematizar los diferentes posicionamien-
tos epistemoldgicos, se identifican cuatro modelos del conoci-
miento: materialismo continuista, idealismo continuista, idealis-
mo discontinuista y materialismo discontinuista. Por modelo del
conocimiento se entiende “cualquier sistema de relaciones entre
propiedades seleccionadas, abstractas y simplificadas, construido
conscientemente con fines de descripeidn, explicacion o previ-
sion” (Bourdieu, et. al., 1996, p. 76). Los modelos de conoci-
miento tienen tres componentes: objeto de investigacién, sujeto
cognoscente y conocimiento. Dependiendo del tipo de relacidén
que se establezca entre estos elementos, se da forma a un modelo
de conocimiento determinado.

El materialismo continuista parte del supuesto de que el conoci-
miento cientifico se genera a partir de un trabajo de sistematiza-
cién y experimentacién de la realidad empirica. Hay una conti-
nuidad entre los datos empiricos y el conocimiento cientifico. En
este modelo la realidad existe de forma independiente al sujeto
cognoscente. El objeto de conocimiento predomina sobre ¢l suje-
to cognoscente. El conocimiento cientifico y objetivo es una co-
pia de la realidad. Esta postura responde a una vision positivista o
realista del quehacer cientifico.

El idealismo continuista parte del supuesto de que es imposible
construir un conocimiento objetivo, independiente de los juicios
valorativos del sujeto cognoscente. El conocimiento de la reali-
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dad es relativo, depende de la perspectiva de interpretacion del

sujeto cognoscente, Todas las perspectivas de interpretacion son
igualmente validas. Por tanto es imposible conocer de forma uni-
ficada el objeto de investigacion. El sujeto cognoscente predomi-
na sobre el objeto de investigacion. El conocimiento cientifico
se construye a partir de un posicionamiento continuista entre los
datos empiricos del objeto de estudio y la perspectiva tedrica del
sujeto eognoscente. Esta postura responde a una vision relativis-
ta del conocimiento. La sociologia comprensiva de Max Weber
(1981) es la mds representativa de este modelo de conocimiento.

El idealismo discontinuista parte del supuesto de que los datos
empiricos no corresponden a la verdadera esencia de los fendme-
nos. La realidad se manifiesta de forma fenoménica, que corres-
ponde a la apariencia engaiiosa de la realidad. El conocimiento
verdadero corresponde a un plano fenomenoldgico de lo real, a la
esencia del fendmeno. Existe una discontinuidad entre la aparien-
cia y la esencia, entre lo fenoménico y lo fenomenologico, entre
el conocimiento empirico y el cientifico. Sin embargo, el conoci-
miento verdadero, sélo se puede dar en el devenir del pensamien-
to, en la abstraccion pura, independiente del mundo objetivo. La
verdadera esencia de las cosas es el conocimiento absoluto. El
pensar del sujeto cognoscente se impone al objeto de investiga-
cion, El sistema filosofico de Hegel (1966) es una de las visiones
as representativas de esta postura.

El materialismo discontinuista parte del supuesto de que no existe
continuidad entre la realidad empirica y el conocimiento cientifi-
co de lo real. El conocimiento cientifico requiere de una ruptura
epistemoldgica con los datos empiricos de la realidad. Los datos
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empiricos de la realidad conforman un conocimiento ideologico,
una vision falsa de lo real. El sujeto cognoscente debe interrogar
al objeto de conocimiento a partir de la construccidn de sisternas
abstractos de interpretacién. “Es sabido que el acto de descubrir
que conduce a la solucion de un problema sensorio—motor o abs-
tracto debe romper las relaciones més aparentes, que son las mas
familiares, para hacer surgir el nuevo sistema de relaciones en-
tre los elementos” (Bourdieu, et. al., 1996, p. 29). En este mo-
delo de conocimiento el sujeto cognoscente y el objeto de cono-
cimiento se determinan mutuamente. El objeto de investigacidn
solo es construido de forma cientifica con la participacion activa
del sujeto cognoscente. La realidad empirica presenta obstaculos
epistemologicos a la construccidn del conocimiento cientifico. La
experiencia, el conocimiento general, la imagen, el conocimiento
unitario, el sustancialismo, el realismo ingenuo, el animismo y el
predominio de lo cuantitativo o lo cualitativo se presenta segin
Bachelard (1995), como obstculos epistemoldgicos en la cons-
truccidn del conocimiento cientifico. Esta posicion corresponde a
una visign dialéctica y critica de la realidad.

Para evitar malos entendidos en la perspectiva de interpretacion,
el presente trabajo de investigacion se posiciona epistemoldgica-
mente en el modelo de conocimiento materialista discontinuista.
Y sera desde este posicionamiento desde donde se juzguen los
siguientes productos de investigacion.

Bajo la categoria de reflexiones sobre la investigacion educativa,
se estudian tres articulos de revista (Calvo B., 1991; Calvo M.,
2005; Alarcon, 1988).
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Alarcén (1988) desarrolla una reflexion sobre la institucionali-
zaci6én de la investigacién en general, sin especificar el ambito

educativo. Sin embargo es importante valorar este escrito, ya que
desarrolla de forma amplia una definicion de ciencia y las leyes
que la caracterizan.

El documento se divide en dos grandes apartados: en el primero
hace referencia a aspectos generales de la ciencia y la actividad
investigativa y, en el segundo, se estudia €l papel de la investiga-
cion en las instituciones de educacion media y superior.

Se enlistan una serie de definiciones sobre ciencia, concluyendo
que:

La ciencia constituye un sistema de conocimientos ver-
daderos adquiridos por los hombres acerca de la reali-
dad que los circunda. Dispone de ciertos métodos, pro-
cedimientos y modos de conocimiento cientificamente
fundamentados y practicamente verificados; refleja una
organizacién en su estructura y una planeacién de la ac-
tividad para su obtencion, ambas socialmente determi-
nadas. Descubre las leyes del desarrollo del mundo ob-
jetive y elabora medios y posibilidades para emplear, en
la actividad prictica de los hombres, los conocimientos
que obtiene, siendo ellos manifestados como la teenica.
La ciencia incluye los datos de la practica investigativa
y acumulados por la humanidad y verificados: contiene
también leyes, férmulas y tecremas; los conceptos, cate-
gorfas e ideas son también importantisimos elementos de
Ia ciencia, los que se agrupan a su vez, formando diferen-
tes teorias y sistemas de conocimiento {(Alarcén, 1988,

p. 2).

Esta definicién de ciencia, responde a un modelo de conocimien-
to materialista y continuista, ya que considera que el conocimien-
to cientifico es resultado de la organizacion y sistematizacion de
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los datos que proporciona la realidad empirica. El conocimiento
verdadero es una continuidad de la realidad. Ademas contiene
una vision acumulacionista de la ciencia, en donde se parte de la
tesis de que los descubrimientos cientificos son el resultado de la
acumulacion de saberes a lo largo de 1a historia de la humanidad.
Esta vision de la ciencia aunque materialista, por el predominio
del objeto de investigacion sobre el sujeto cognoscente, descarta
cualquier posibilidad de ruptura epistemoldgica entre el conoci-
miento de sentido comtm y el cientifico. Al respecto Althusser,
en una critica implacable, sefiala: “La historia real del desarrollo
del conocimiento se nos presenta hoy sometida a leyes muy di-
ferentes de aquella esperanza teleoldgica dei triunfo religioso de
la razén. Comenzamos a concebir esta historia como una histo-
ria jalonada de discontinuidades radicales™ (Althusser y Balibar,
1990, p. 50).

El autor del articulo, presenta un conjunto de leyes generales que
rigen la investigacidn cientifica. Desarrolla “la ley de la unidad y
lucha de contrarios”, “la ley del paso de los cambios cuantitativos
a cualitativos”, “la ley dialéctica de la negacién de la negacion”
y “la ley del movimiento ascendente en forma de espiral”. Estas
leyes extractadas de un manual de marxismo, segin se indica en
la escasa bibliografia, postulan un concepto de ciencia sustancia-
lista, basado en la vulgarizacion de la filosofia idealista de Hegel
(1966), en donde las leyes metafisicas de la dialéctica, son la clara
evidencia del conocimiento absoluto, el principio rector del uni-
verso. Es evidente la falta de comprension de la dialéctica marxis-
ta que se intenta desarrollar.
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Por 1ltimo el autor sefiala de forma reiterativa, 1a importancia de

que la investigacién se convierta en una de las funciones sustanti-
vas de las instituciones de educacion media y superior, al lado de
las actividades de docencia. Proporciona una lista sobre la impor-
tancia de la investigacion. Sefala que la investigacién “es impor-
tante para el desarrollo de la sociedad” y “necesaria, vital para el
prestigio y desarrcllo de los mismos centros docentes” {Alarcén,
1988, p. 6).

A este articulo le subyace un enfoque positivista. Tiene el mérito
de abordar la definicién y caracterizacion de la ciencia, e incur-
sionar en una discusién muy poco valorada en la actualidad.

Calvo B. (1991) desarrclla algunas reflexiones en torno a la in-
vestigacion en las ciencias sociales. Se pregunta sobre qué es la
investigacion y si estamos en México en condiciones de definir el
concepto de investigacion.

La autora expone de forma mecanicista la relacién entre el con-
texto econdmico-social y el desarrollo conceptual de un pais. Es
evidente un paradigma de la simplicidad donde 1a estructura del
pensamiento cientifico es vista como un epifenémeno de los ele-
mentos externos. Se presenta un determinismo de o externo so-
bre lo interno.

La autora presenta una serie de requisitos minimos que debe cum-
plir toda investigacién: es un proceso; se constituye por momen-
tos o etapas; se orienta a la construccion del conocimiento; parte
de preguntas, conceptos 0 categorias teéricas; es flexible con res-
pecto al conjunto de pasos metodoldgicos que la guiardn hacia
Jos objetivos planteados; requiere de la sistermatizacion de la in-
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formacién; implica un continuo y permanente trabajo de interpre-
tacion; es historica e investigacion y metodologia constituyen un
mismo proceso.

Habrfa que sefialar que los argumentos de fondo de este articulo,
son lugares comunes sobre la investigacién en el ambiente acadé-
mico. Decir que la investigacion es un proceso, que es historica
y se construye en etapas, es no decir nada o caer en generalida-
des sobre la investigacion, en tanto que todos los fenémenos son
producto de un proceso histérico. Ademas se mezclan supuestos
metodologicos del paradigma de investigacion cuantitativo con
el cualitativo. Se sostiene: “Mas que hablar de tipos de investi-
gacion — exploratoria, descriptiva, explicativa, predictiva -, que
dan la idea de categorias acabadas, debemos hablar de diferen-
tes momentos o etapas del proceso de investigacion” (Calvo B.,
1991, p. 19). Esta es una clasificacion sobre los tipos de estudio
que se emplea en el paradigma cuantitativo, para delimitar los al-
cances de la investigacion, que desde la perspectiva interpretativa
es muy criticada dicha esquematizacién en cuanto a las posibili-
dades teleologicas del quehacer cientifico en las ciencias soclales.
Al mismeo tiempo la autora sostiene que “la ciencia neutral y ob-
jetiva no existe, pues siempre tendra una posicion o perspectiva
tedrica” (Calvo B., 1991, p. 20). Se hace evidente un posicio-
namiento epistemologico ecléctico, construyendo una vision so-
bre la investigacion con posiciones del modelo del conocimiento
materialista continuista y del idealista continuista. Se exponen
los tipos de estudio empleados en el trabajo metodolégico de las
ciencias naturales, aceptando la explicacion y la prediccion como
objetivos posibles de la investigacion educativa. Al mismo tiemn-
po se reconoce la imposibilidad de generar conocimiento objetivo
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y neutral, al margen del posicionamiento tedrico del investigador,

subordinando el objeto de investigacién al sujeto cognoscente.
En conclusion, se presentan elementos epistemolégicos confusos,
indicaciones generales y de sentido comin, que en nada ayudan
al debate en México y la region sobre qué es la investigacion
educativa.

Se presenta un segundo apartado sobre las funciones de la in-
vestigacion. “La primera se refiere al avance del conocimiento
cientifico, que significa, por una parte, el descubrimiento de nue-
vos datos, y por otra, fa realizacion de nuevas lecturas sobre los
existentes”. “La segunda funcién se relaciona con la aplicacién de
los resultados en el ambito politico concretamente en lo concer-
niente en ¢l proceso de la toma de decisiones” (Calvo B., 1991,
p. 22). En primer lugar se plantea de forma asertorica el caracter
heuristico de la investigacién, el plano explicativo o comprensivo
del quehacer cientifico es ponderado sobre el caracter transforma-
tivo al cual responde la investigacion accion. En segundo lugar
se restringe 1a aplicacion de los resultados de la investigacion al
ambito politico, desdefiando el ambito tedrico. Ademas se reduce
lo politico a los tomadores de decisiones, desconociendo a los
diferentes agentes del ambito educativo, que configuran de forma
cotidiana, practicas de oposicidon y resistencia a las politicas edu-
cativas oficiales.

Al final del articulo, la autora asume una posicion critica al hacer
mencion sobre los obstaculos y limitaciones que frenan el desa-
rrollo de la investigacion. La cita en extenso:

Problemas de burocracia {trdmites, autorizaciones, finan-

ciamiento, etc.), de cacicazgos politicos (va que la inves-
tigacion finalmente viene & cuestionar realidades y, por
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tanto puede afectar intereses personales y de grupo), de
ineficiencia e ineficacia y poca (rascendencia (ya que en
muchos organismos se realiza investigacion sin investiga-
dores, es decir, por personas que no han sido formadas en
esta actividad; se realiza investigacion mas instrumental
que tedrica y cientifica; se realiza investigacion a vapor:
por instrucciones y con premura, etc.), de indole politico
e ideologico (en tanto ésta cs realizada por clpulas de
poder cuyo interés es darle una funcién reproductora y/o
legitimadora, mas que cuestionadora orientada al cam-
bio) (Calvo B., 1991, pp. 22 ¥ 23).

Las observaciones son de interés para el campo de la investiga-
cion educativa, como puntos a desarrollar sobre las condiciones
en las que se produce investigacién en la entidad. Sin embargo,
no dejan de ser afirmaciones de sentido comuin, sin evidencia
empirica o tedrica que las fundamenten. Sigue predominando la
opinién de los investigadores, sobre los estudios sistematicos del
estado de la investigacidn.

Apesar de la falta de rigurosidad en las tesis del articulo valorado,
seftala de forma concisa algunos elementos que deben tomarse en
cuenta, para iniciar investigaciones sobre las condiciones de la
investigacion.

Calvo M. (2003) publica un articulo donde comparte algunas de
sus experiencias en la investigacion social. La reflexion gira en
tomo al papel que juega la experiencia del investigador en su
objeto de estudio. La autora narra de forma biografica el proce-
so de formacién como investigadora y desarrolla algunas reco-
mendaciones sobre la investigacion. La fortaleza de la autora es
que da forma a una reflexioén sobre la investigacion reconocien-
do de forma explicita una fuerte carga de subjetividad. Comenta:
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“Escribo desde la terraza de mi propia historia, de mi bibliografia
y desde mi preocupacién como profesionista que ama la inves-
tigacion social” (Calvo M., 2005, p. 42). La autora reconoce su
posicionamiento epistemoldgico desde una perspectiva interpre-

tativa. Sefiala de forma clara como la experiencia, la historia y
las condicionantes sociales y culturales del sujeto cognoscente
determinan la mirada con la que se aborda el objeto de investiga-
cion. Sefiala:
En su monento guien inicia una bisqueda también se es-
taria asumiendo como persona en su conlexto de vida: de
lugar, de cultura, de género, de su historia de vida. Quien
busca y encuentra se enfrenta al pasado al comprender,
aceptar y plasmar su perspectiva personal, con el alcance
de su criterio, para resolver y cotejar lo que se lee, lo que
se pretende, lo que se concluye y lo que originalmen-

te buscaba con lo que finalmente construyd (Calvo M,
2005, p. 43).

A los planteamientos de la autora le subyace un modelo del co-
nocimiento idealista y discontinuista, ya que ademas de recono-
cer el papel del investigador en la generacion de conocimiento y
la imposibilidad de construir una visién unificada y objetiva del
objeto de investigacién, sostiene que los datos no hablan por si
solos, es necesario interpretarlos, construir una vision del mundo
a contra corriente del sentido comun. “Confiar en que nuestros
informantes dicen la verdad es, por ejemplo, querer ignorar la
verdad imaginaria de cada uno de nosotros cuando se nos pregun-
ta algo; también, por otro lado, es darle un poder al documento o
texto como verdad absoluta, incuestionable” (Calvo M., 2003, p.
43). Aqui est presente una tesis de discontinuidad entre los datos
empiricos y el conocimiento cientifico.
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Es importante sefialar que aunque la autora no tiene problemas
de definicion epistemoldgica, la ponderacion de la subjetividad
del sujeto cognoscente sobre el objeto de investigacion, represen-
ta un obstaculo epistemoldgico a la generacion de conocimiento
cientifico, desde la perspectiva de interpretaciéon de la presente
investigacion. La experiencia constituye un tmpedimento para
asir el mundo. Alexandre Koyré sefiala: “La experiencia, en el
sentido de la experiencia bruta, no desempefié ningon rol, como
no fuera el de obstaculo en el nacimiento de la ciencia clasica”
(1992, p. 7). Es importante distinguir entre la experiencia coman
y la cientifica. La experiencia comin es desordenada, espontanea,
ccléctica y confusa, mientras que la experiencia cientifica es con-
trolada por el pensamiento abstracto. “Solo la razén dinamiza a
la investigacion, pues solo ella sugiere, mas alla de la experiencia
comUn (inmediata y espaciosa), la experiencia cientifica (indirec-
ta y fecunda)” (Bachelard, 1995, p. 20). La autora apela a la expe-
riencia comtn como fundamento de la investigacion.

La autora concluye el articulo, narrando algunas de sus experien-
clas en ¢l ambito de la politica a nivel local, haciendo mencién de
como los productos de la investigacion social se pueden convertir
en discursos que legitimen la demagogia de los politicos.

Las reflexiones en torno a la investigacion educativa inician en
la entidad, una preocupacién por dar cuenta de las implicaciones
epistemoldgicas, éticas y politicas de la investigacion educativa,
asi como sus funciones y las condiciones de su produceién.
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Paradigma cuantitativo:

hegemonia en crisis

Bajo este paradigma sdlo se registran dos articulos de revista, y
uno de ellos defiende de forma tangencial algunos de sus supues-
tos epistemoldgicos. Los dos articulos pertenecen al mismo autor
(Salazar, 2004; 2005).

En el primer articulo Salazar (2004) tiene como objeto de estu-
dio una critica a los fundamentos epistemologicos y metodols-
gicos de la investigacién cualitativa. Defiende con denuedo, la
superioridad heuristica de la investigacion cuantitativa sobre la
cualitativa.

Inicia el articulo con una exposicion sobre el importante papel
que ha jugado la investigacion cuantitativa a través de la historia
del pensamiento cientifico. Cita en extenso:

Desde su génesis en el Renacimiento se impuso en la in-
vestigacion cientifica la cuantificacion y medicion de los
objetos y fendmenos bajo estudio; a fin de ser analizados
matematicamente. Primero en la astronomia vy la fisica
y posteriormente ¢n fa biologia, fa investigacion cuan-
titativa demostrd su enorme potencial para conecer las
leyes de la naturaleza y, mediante su aplicacidn practi-
ca, impulsar como nunca antes el desarrollo tecnolégico,
Ja produccidn industrial y pricticamente toda la esfera
de las actividades y la cultura humana. Ante el éxito tan
arrollador de las ciencias naturales, August Comte in-
sistio en el siglo XIX, que debia aplicarse este mismo
método para investigar también los fenomenos sociales
(Salazar, 2004, p. 33).

Es evidente que el autor estd convencido que el cardcter cuan-
titativo del método cientifico fue lo que provocé €l surgimiento
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de las grandes ciencias modernas y posibilité el desarrollo del
pensamiento de la humanidad. Desdefia que el conocimiento no
es cientifico porque puede medir y controlar los fendmenos de la
realidad, sino porque es capaz de aprehender al objeto de inves-
tigacion a pesar de los obstaculos epistemologicos que presenta
el sentido comin. En un psicoanalisis del conocimiento objetivo,

con una gran agudeza tedrica, Gaston Bachelard muestra cdmo la
cuantificacion de la realidad se puede convertir en un obstaculo
epistemolédgico que subordinade a un hiper empirismo, impida
conocer ¢l objeto de estudio de forma objetiva. “La magnitud no
es objetiva automaéticamente y es suficiente apartarse de los ob-
jetos usuales para dar cabida a las determinaciones geométricas
maés bizarras, a las determinaciones cuantitativas mas fantasiosas”
(Bachelard, 1995, p. 248). Plantear que el conocimiento cientifico
es producto de la cuantificacion del objeto de estudio, es posicio-
narse en un modelo del conocimiento materialista y continuista,
donde el tratamiento sistematico de los datos empiricos da como
resultado conocimientos cientificos. Es una vision muy simplifi-
cada sobre los sistemas del pensamiento cientifico.

En cuanto a la mirada que orienta la valoracion de esta investi-
gacion, la ciencia no debe verse como una simple cuantificacion
de datos empiricos, sino como una teoria sistematica que cap-
ta, desentraiia y devela las relacjones ocultas de los elementos
que constituyen un determinado objeto de estudio. Ahora bien,
la pura sistematicidad de los datos empiricos no constituye un
pensamiento cientifico, sino la sistematicidad de las relaciones
ocultas que mantienen las partes que conforma a un objeto de
estudio como totalidad. Para Marx, desde una posicidn rupturista,
interpretado por Louis Althusser: “Es ciencia una teoria sistema-
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tica, que abarca la totalidad de su objeto, y capta el “lazo interior™
que relaciona las esencias (reducidas) de todos los fenémenos
econdmicos” (Althusser, 1990, p. 93).

Desde una posicion materialista y discontinuista, las matematicas
son imprescindibles en el surgimiento del pensamiento cientifico,
pero como un lenguaje que hace posible cuestionar y formular
preguntas al objeto de investigacién, y facilita interpretar sus res-
puestas, y no como producto de la cuantificacion rastica de los da-
tos empiricos. Alexandre Koyré, interpretando la gran revolucion
cientifica de Galileo Galilei, sostiene: “La manera en que Galileo
concibe un método cientifico correcto implica un predominio de
la razdn sobre la simple experiencia, 1a sustitucion por modelos
ideales (matematicos) de una realidad empiricamente conocida, la
primacia de la teoria sobre los hechos™ (Koyré, 2000, p. 71). Las
matematicas, desde la perspectiva de interpretacion de la presente
investigacion, constituyen las formulaciones abstractas indispen-
sables para interrogar al mundo empirico y posibilitan la ruptura
epistemoldgica con el sentido comin.

El autor concibe la cuantificacion de la realidad, como un instru-
mento metodologico que permite {a continuidad entre los hechos
investigados y el conoctmiento cientifico.

En un segundo articulo el mismo autor (Salazar, 2005) desarro-
lla un estudio sistemdtico sobre las hipdtesis en la investigacion
educativa. Expone una definicion sobre la hipdtesis cientifica, una
tipologia sobre las hipdtesis, el origen de las hipotesis, requisitos
para la adecuada formulacién de hipotesis, las funciones de las
hipétesis en el proceso de la investigacion cientifica y concluye
con un apartado sobre la formulacién de hipétesis estadisticas.
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El autor parte de dos delimitaciones fundamentales: primero,
que la formulacion de hipétesis en la investigacion cientifica, se
restringe a los fendmenos objetivos y cuantitativos del proceso
ensefianza-aprendizaje, v segundo, que las indicaciones desa-
rrolladas se inscriben en el paradigma positivista y su método
cuantitativo.

El autor define a las hipdtesis como “una suposicion, supuesto,
conjetura o presuncion, acerca de la posibilidad o imposibilidad
de una cosa, hecho o fendmeno; a fin de prever sus consecuen-
cias” (Salazar, 2005, p. 39). Seilala también que las hipotesis para
ser cientificas necesitan cumplir varios requisitos en tres aspectos:
16gico, metodologico y epistemoldgico. En primer lugar, las hipd-
tesis deben cefiirse a las leyes y postulados de las ciencias ldgicas.
El segundo lugar, deben formar parte de un complejo y riguroso
proceso de investigacion, metddico y sisternatico. Y en tercer lu-
gar, las hipdtesis forman parte del método hipotético~deductivo.

Segiin el autor, para que una hipdtesis adquiera carcter cientifico
se le exige lo mismo que a la ciencia en general:

Que sea demostrable; es dectr, suscepiible de compro-
bacién Iégica y, en caso de la investigacion cuantitativa,
matematica {estadistica, en parlicular); pero sobre todo,
que pueda ser verificada o contrastada en la realidad,
merced alguna experiencia cientifica (observacioén, me-
dicién, experimentacién, comprobacion, ete.). Con todo
ello, las hipétesis cientificas no se lunitan a los meros
datos empiricos; los trascienden, constituyen un puente
cntre los hechos o la realidad, y el pensamiento o la teoria
que los interpreta, comprende y explica {Salazar, 2003,
pp- 39 y 40).
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Salazar (2005) también da cuenta sobre algunas tipologias de las
hipétesis cientificas. Fundamentado en la propuesta de varios au-
tores, clasifica las hipotesis de la siguiente manera: a) de acuer-
do a su planteamiento, b) segiin sus propiedades seménticas y, c}
atendiendo a su status cognitivo v origen. Las hipétesis estadis-
ticas las clasifica en: a) simples, cuando contienen un sclo par de
variables, b} especifica, 51 no deja lugar a dudas, respecto de los
individuos y las vanables, ni tampoco sobre como se comprobara
estadisticamente, ¢) su caracter a priori o a posteriori, se refiere al
momento de su formulacion: antes o después de la investigacion,

d) seglin la manera en que se describirdn los resultados entre los
grupos bajo estudio, las hipotesis pueden ser de investigacién o
alternativas y nulas y, ademaés, unilateral o de una cola.

El autor, retomando a Mario Bunge (1999), sostiene que las hi-
potesis pueden producirse por intuicion, analogia, induccion, de-
duccion y construccion. Por intuicidn, cuando surgen de forma
espontanea. Por analogfa mediante los parecidos o semejanzas
de un objeto de estudio con otro. Por induccidén, cuando se basan
en la experiencia, la observacion empirica y la generalizacion de
casos reales. Por deduccién, cuando se parte de teoremas o pos-
tulados tedricos. Y por construccion, cuando las hipétesis surgen
de constructos o elaboraciones conceptuales propias (Salazar,
2005).

Siguiendo a Bunge (1999), se senala que la formulacion de hi-
potesis cientificas, debe cumplir tres requisitos fundamentales:
mostrar consistencia l6gica, compatibilidad con el conocimiento
cientifico actual y que scan susceptibles de verificacion.



LA INVESTIGACION EDUCATIVA: SU EPISTEMOLOGIA Y SUS METODOS  1()5
Retomando de forma reiterativa las propuestas de Bunge (1999),
se sefialan cinco funciones fundamentales de las hipotesis: a) ge-
neralizacion de la experiencia, b) desencadenar la inferencia, ¢)
guiar la investigacién, d) interpretar datos y fen6menos y, €) pro-
teger otras hipdtests cientificas.

Por ultimo, se dan algunas indicaciones para la formulacién de
hipétesis estadisticas: a) contar previamente con la formulacidn
de un problema, b) identificar las variables, ¢) concretar una su-
posicion acerca de la posible solucién al problema, d) redactar
la suposicién, e) cuidar que la suposicién esté bien redactada, f)
formular la hipétesis nula.

El autor termina el articulo sefialando, que para la correcta for-
mulacién de una hipotests cientifica deben cuidarse los siguientes
tres requisitos basicos: consistencia légica, compatibilidad con el
conocimiento actual de alguna ciencia y que sea contrastable y
demostrable (Salazar, 2005).

Salazar (2005) plantea la formulacién de hipétesis desde un mo-
delo del conocimiento matertalista y continuista, en donde la
ciencia es vista como producto de la sistematizacion y cuantifica-
cion de los datos empiricos que proporciona la realidad. Nunca se
insinda la posibilidad de concebir al conocimiento cientifico en su
totalidad como un conocimiento hipotético, que estd siempre bajo
el escrutinio critico del sujeto cognoscente. La hipdtesis cientifica
no es vista como la configuracién ideal de sistemas de pensa-
miento que dan cuenta de la realidad como totalidad concreta,
con posibilidades practicas. Una hipdtesis no siempre es suscepti-
ble de comprobacién inmediata, la teoria copernicana sirve como
ejemplo, cuya comprobacién empirica vendria afios después de
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su formulacién. Una hipotesis cientifica no puede reducirse a su
aspecto operativo, cuantitativo, debe verse como la construccion
tedrica sobre el objeto de estudio, que desafia el sentido comun,
con posibilidades de desarrollo empirico, sin que sus consecuen-
cias practicas se puedan agotar de forma absoluta. S6lo enton-
ces se podrd emancipar a la hipotesis del paradigma positivista, y
construir una vision compleja de la ciencia,

E] paradigma cuantitativo se sitia en la investigacién sobre la
educacién, ya que los criterios de validez tienen su origen en el
quehacer cientifico de las ciencias natutrales, donde han demostra-
do su fecundidad.

El autor de estos dos articulos estd convencido de que el paradig-
ma cuantitativo mantiene una hegemonia inagotable en el gue-
hacer cientifico. Sostiene enfatico: “Con todo, la investigacion
cuantitativo—positivista continta siendo la hegeménica en todos
los campo cientificos” {Salazar, 2004b, p. 34). Sin embargo, el
material objeto de estudio de este apartado, indica por si mis-
mo como los defensores del paradigma cuantitativo en el ambito
epistemolégico de la investigacién educativa, estan posicionados
en los margenes. Paradéjico, la tradicion de larga data ha perdido
su encanto entre las y Jos filésofos de la investigacién educativa.
Viene a tono el titulo del apartado: hegemonia en crisis.

Paradigma cualitativo:
hegemonia emergente
Contrario sensu 2 lo acontecido en el paradigma cuantitativo, en
el cualitativo se encuentra la mayor parte de la produccion. En
este apartado se estudian once trabajos, todos de diferente auto-
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ria, que dan cuenta sobre distintas propuestas metodolégicas des-
de el paradigma cualitativo, para abordar problemas educativos
{Corestein, 1996; Parra, 2003, Calvo, 1998; Engelbrecht, 1998;
Limas, 1998; Zorrilla, 1998; Aguilar, 2003; Delgado, 1998;
Montero, 1998; Flores, 1995, Flores, 2008).

Los productos se componen de siete capitulos de libro, una po-
nencia, un cuaderno de trabajo y tres articulos de revista. Las
ternaticas son diversas, se abordan cuestiones relacionadas con
desarrollos historicos de la investigacion etnografica en América
y México, supuestos epistemoldgicos de la etnografia, propuestas
de nuevos enfoques para investigacion etnogrifica, el papel de la
subjetrvidad en la investigacidon etnografica, la contribucion de la
etnografia a las politicas plblicas, la entrevista a profundidad, la
historia oral y los enfoques participativos,

La etnografia:
desafio epistemoldgico

Sin duda, la etnografia ocupa en la actualidad un lugar promi-
nente en la investigacién educativa, de tal forma, que se presenta
como un desafio epistemoldgico a los enfoques cuantitativos que
antafio ostentaban la hegemonia en el campo.

En este apartado se estudian seis trabajos que ponen a la etnogra-
fia educativa como centro de reflexion (Corestein, 1996; Parra,
2005; Calvo, 1998; Engelbrecht, 1998; Limas, 1998; Zorrilla,
1998). Los productos se componen de cuatro capitulos de libro y
dos articulos de revista.

Corestein (1996) escribe un articulo sobre el desarrollo de la in-
vestigacion etnografica aplicada a la educacién en América Latina
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y de forma particular en México. El articulo se divide en dos par-
tes: en la primera se desarrollan algunos supuestos y defimiciones
de la etnografia educativa en general y, en la segunda, se presenta
un breve panorama sobre el desarrollo y aplicaciones del enfoque
etnografice en America Latina.

La autora jnicia su articulo con una breve critica de la investiga-
cidén cuantitativa, que segun ella, contribuye a que las escuelas
sean vistas como “cajas negras”, en donde se pone “énfasis en
el producto, ajeno a las corrientes del entendimiento del proceso
mismo de la educacién, de la dindmica interna de las institucio-
nes escolares, de la practica educativa, de las complejas interac-
ciones cotidianas en el salon de clases o en el espacio escolar”
(Corestein, 1996, p. 47).

Se menciona que la investigacion etnografica no €s homogenea,
que existen diferentes enfoques y concepciones sobre su signi-
ficado. La autora esboza la siguiente definicion de etnografia
educativa:

Es un proceso heuristico, una forma de investigacién cua-
litativa, que intenta describir de manera detallada, pro-
funda y analitica, interpretando las actividades, creencias
compartidas, pricticas o procesos educativos cotidianos,
desde las perspectivas de los miembros del grupo o de la
cultura (significados sociales), llevandose a cabo en el
medio natural donde ocurren {(dentro del aula, de la es-
cuela, de la comunidad, del hogar) y busca enmarcar los
datos en un sistema cultural, politico y social mds amplio.
Ademds de ser todo un proceso se le denomina también
etnografia al producto, al texto descriptivo, analitico, que
resulta de la investigacion (Corestein, 1996, p. 43).



LA INVESTIGACION EDUCATIVA: SU EPISTEMOLOGIA Y SUS METODOS 109

La etnografia segiin la autora, se fundamenta en corrientes de la
sociologia interpretativa, como el interaccionismo simbdlico, la
fenomenologia social, fa construccion social de la realidad y la et~
nometodologia. Es tal el crecimiento de la etnografia en Estados
Unidos, que se distinguen diferentes enfoques: etnografias neo-
positivistas, etnografias interpretativas, etnografias artisticas,
etnografias criticas, etnografias constructivistas, etnografias pos-
modernas y hasta etnografias criticas posmodernas (Corestein,
1996).

En la segunda parte del articulo, Corestein (1996), describe a
grandes rasgos el desarrollo de la investigacion etnografica en
América Latina. Pero es mucho mds especifica cuando aborda
el tema en México. Con relacién a la produccidén de etnografia
educativa, sefiala; “En los afios 60°s habia un estudio etnografico.
De 1971 a 1979 registré mds de siete estudios. Sin embargo, en
los 80's se produjeron 54 estudios adicionales y en los ltimos
cinco afios muchos mas trabajos, que ya no tengo cuantificados”
(Corestein, 1996, p. S1).

En cuanto a las instituciones en México que se destacan por rea-
lizar investigacién etnogréfica Ja autora sefiala:

El DIE (Decpartamento de Investipaciones Educativas),
el CIESAS (Centro de Investigaciones y Estudios
Superiores en Antropologia Social), la UNAM en distin-
tas dependencias (CESE, CESU, Colegio de Pedagogia,
Facultad de Ciencias Politicas y Sociales, Facultad de
Psicologia, el HHIMAS, el CCH, ENEP Aragdn, ENEP
Acatldn), la UPN (Universidad Pedagdgica Nacional) en
alguna de sus unidades, la Universidad Iberoamericana, la
ENAH (Escuela Nacional de Antropologia e Historia), el
ISCEEM (Instituto Superior de Ciencias de la Educacion
del Estado de México), algunas universidades de los
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estados de 1a repablica, ciertas escuelas formadoras de
maestros y algunos talleres o seminarios interinstitucio-
nales (Corestein, 1996, pp. 51 y 52).

La autora sefiala que la investigacién etnografica se realiza
por todo el pais, pero que destacan las universidades publicas.
Encuentra que los niveles mas atendidos son educacién basica
y educacion superior. Y que el manejo de Ja perspectiva de in-
vestigacion es muy diverso. Divide los temas abordades por las
investigaciones etograficas en México, en tres dimensiones: a)
dimensiones institucionales y politicas, b) dimensiones curricula-
res y ¢) dimensiones sociales (Corestein, 1996).

La autora termina su escrito, comentando de forma asertdrica,
“que la investigacion etnografica ha ganado, por su propio peso,
un Jugar entre los enfoques para el estudio de lo social y lo educa-
tivo” (Corestein, 1996, p. 54). Y se podria agregar que la investi-
gacion etnografica ha remplazado a la investigacion cuantitativa
en la hegemonia det campo de la investigacion educativa.

Parra (2005) publica un articulo que versa sobre la etnografia de
Ja educacién. El documento se divide en tres partes: una €xpo-
sicion historica de los supuestos epistemolégicos de la investi-
gacién cualitativa, una puntualizacién de las condiciones de la
investigacidon etnografica y la presentacion esquematica de un
modelo para llevar a la préctica el trabajo etnogréfico.

En la primera parte se desarrollan algunos supuestos epistemolo-
gicos de “las ciencias del Hombre”, partiendo de la clasificacion
de dos tradiciones en las ciencias sociales: ciencia aristotélica y
galileana, La autora se apega sin originalidad alguna a la propues-
ta que elabora Mardones (1995) sobre Ja clasificacion de las cien-
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cias sociales. Sintetiza las principales contribuciones de tedricos
como Windelban, Dilthey y Max Weber. Subraya de forma enfati-
ca la propuesta de Dilthey, sefialando el cardcter comprensivo del
enfoque hermenéutico para el estudio de las ciencias sociales, asi
como la necesidad de construir un referente de interpretacion en
¢l trabajo de investigacion.

En la segunda parte puntualiza algunos aspectos relevantes en
la estrategia etnografica: 1) el enfoque émico, 2) la apertura de
canales de comunicacion, 3) el rescate de etnocategorias y etno-
taxonomias, 4) la produccién de documentos personales, 5) la
incentivacion de la descripcién y analisis del actor, 6) [a elabo-
racion de etnomodelos del actor y 7) la construccidn de modelos
explicativos por parte del investigador. El enfoque émico, implica
examinar la situacién sociocultural de estudio desde el punto de
vista del autor. La apertura de canales de comunicacion hace re-
ferencia al rapport, a los vinculos humanos establecidos entre el
investigador y su informante. El rescate de etnocategorias y etno-
taxonomias, es organizar el mundo de la experiencia de acuerdo
a denominaciones establecidas de forma convencional por ¢l in-
vestigador, La produccién de documentos personales, sirve como
testimonios importantes sobre la cultura de los sujetos investiga-
dos. La incentivacion de la descripcion y analisis del actor, hace
referencia a que el mismo sujeto investigado debe participar en la
comprension de sumundo cultural, La elaboracién de etnomode-
los del actor, son las explicaciones y significados elaborados por
el actor, sobre €l mundo circundante. La construccion de modelos
explicativos por parte del investigador, son los constructos tedri-
cos del investigador a partir de la contrastacién de los etnomode-
los y la interpretacién del investigador (Parra, 2005).
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Resumiendo de forma acritica la propuesta de la investigadora

chilena Maria Ester Grebe Vicuiia, en este articulo se desarro-
Ila un modelo de metodologia cualitativa, que comprende las si-
guientes etapas: 1) Etapa preliminar (predisefio): reconocimiento
etnografico e identificacién de categorias émicas; 2) Etapa del
disefio; 3) Recoleccidn de datos émicos; 4) Acceso a los niveles
semanticos (significativos); 5) Articulacion de fendmenos idea-
cionales y conductuales; 6) Fendmenos socioculturales y su carga
semantica en su contexto; 7) Analisis de contenido del investiga-
dor y 8) Modelo explicativo del investigador (Parra, 2005).

La autora finaliza su escrito, tratando de reconciliar los paradig-
mas cuantitativos y cualitativos, a pesar que el contenido de su
trabajo, “atiz6 de forma despiadada la hoguera” de la disputa.

Calvo B. (1998) desarrolla un nuevo enfoque sobre la investiga-
ci6n etnografica en un libro colectivo donde aparece como coor-
dinadora y autora de un capitulo.

Fl escrito se divide en tres apartados. En el primero se aborda una
nueva forma de hacer investigacién etnogréfica, que la autora ca-
racteriza como histdrico—cotidiana, fundada en la construccidn del
conocimiento a partir de la descripcién analitica. En el segundo
apartado se puntualizan algunas caracteristicas sobre la escritura
y lectura de textos etnograficos. Y en el tercer apartado, se hacen
algunas observaciones éticas y epistemologicas que plantea esta
nueva propuesta de abordar la investigacion etnografica.

Calvo B. (1998) define a la etnografia histérico-cotidiana en los
siguientes términos:
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El eje deja de ser los simbolos culturales y el significado
de las acciones desde la perspectiva de las y los sujetos,
y resalta otras dimensiones, entre ellas, lo historico, ma-
terial v politico de los acontecimientos, la autonomia y
dependencia de los procesos locales con respecto a los
estructurales y socialmente mayores, la generacion de
pricticas “desde abajo” y “desde deniro” de los espacios
educativos concretos, las y los sujetos que actian y se
relacionan en el plano cotidiano de estos espacios y que
son protagonistas de sus propias historias, de historias
locales y regionales, ¥y que juegan papeles de actores y
actrices sociales al definirse por sus intereses personales,
coyunturales e institucionales (p. 530).

Este enfoque “emergente” de la mvestigacion etnografica como
lo llama la autora, resalta nuevas dimensiones: lo histérico de
los acontecimientos cotidianos, su vinculacidon con contextos es-
tructurales y sociales mas amplios y, el rescate de las practicas
desde abajo. Cabe sefialar que la definicidén de este enfoque no
deja de tener ciertos elementos contradictorios. Por un lado, se
hace el seflalamiento de que no se resaltan los simbolos cultu-
rales y el significado de las acciones desde la perspectiva de los
sujetos vy, por otro lado, se retoma lo cotidiano de las précticas
desde “abajo”, desde los protagonistas de la historia. Considerar
a los sujetos investigados como protagonistas de sus propias his-
torias, es en primera instancia, reconocer ¢l significado que esos
sujetos les dan a sus acciones. La delimitacion tedrica sobre este
enfoque “emergente” de la investigacion etnografica, es confusa
y contradictoria.

La autora resalta algunos puntos del enfoque histérico—cotidiano
de la investigacién etnogréfica: realizar de forma intensiva la ob-
servacion y la participacién en la localidad que se estd estudian-
do; mostrar interés por conoce lo “emic”, es decir, la percepcidn
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desde dentro, que de si mismo tiene el grupo social; concebir ¢l
trabajo interpretativo como una construccion conceptual; enten-
der los procesos cotidianos dentro de la historia local; captar el
sentido histérico de lo particular, inmerso en realidades inmedia-

tas, mediatas y socialmente mas amplias; mantener una actitud
flexible que permita un it y venir entre lo concreto y abstracto,
entre lo empirico y lo tedrico, sin perder el hilo conductor de la
investigacion; ampliar las fuentes de informacién, como la his-
toria oral y las historias de vida, para dar cuenta de lo cotidiano
desde una perspectiva historica; dar forma a una nueva presenta-
cién de escritos, tomando como base la descripcién analitica y los
comentarios interpretativos a lo largo del texto (Calvo B., 1998).

La autora en un segundo apartado sefiala el papel de la evidencia
empirica en los textos etnograficos: 1) Son una forma de con-
vencer al lector que el investigador estuvo eo el terreno de los
hechos; 2) Permite al investigador identificarse con los sujetos in-
vestigados; 3) Le da sentido a los datos histdricos; 4) Descubren
el ingrediente politico; 5) Son la base de la interpretacion te6ri-
ca del investigador; 6) Acompaiian a los referentes tedricos du-
rante el desarrollo del texto y; 7) Hacen visible la presencia del
mvestigador.

La autora también hace algunas puntualizaciones sobre cémo
debe leerse un texto etnografice. En primer lugar, podrd repre-
sentarse a través de la explicacidn del objeto de estudio, la forma
en como se da la vinculacion entre lo especifico, empirico y co-
yuntural, y lo estructural e historico. En segundo lugar, ¢l sentido
interpretativo del texto debe leerse en el analisis de relaciones
concretas que permita a la lectora comprender el funcionamiento
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del sistema mas amplio. En tercer lugar, los textos etnograficos
pueden ofrecer informacidn sobre las formas especificas y pro-
pias que las escuelas toman en diferentes contextos. Y en cuarto
lugar, el lector podrd compartir con la etnégrafa su identificacién
con los hechos, espacios y sujetos estudiados (Calvo B., 1998).

La autora asume una posicidn critica, al sefialar las funciones de
un texto etnografico. Sostiene: “los textos etnograficos resultan
importantes estrategias sensibilizadoras que pueden dar lugar al
inicio de ejercicios profundos y permanentes de reflexion colec-
tiva entre las y los sujetos involucrados en las realidades locales,
paso indispensable para la generacién de procesos educativos de
cambio” (Calvo B., 1998, p. 543).

En el tercer apartado del texto, la autora plantea algunos retos
éticos y episteroldgicos que se desprenden de la investigacién
etnogréfica. La interdisciplinariedad en el quehacer investigativo,
la autoridad y el conflicto ético del investigador para publicar la
vida y los sentires de los sujetos investigados v, el papel que debe
asumir el investigador (Calvo B., 2008).

Con relacion a la postura epistemoldgica que le subyace al texto,
la autora tiene una posicion contradictoria, asumen de forma in-
distinta una posicién continuista y discontinuista. Partiendo del
supuesto de que hay una continuidad entre los datos empiricos y
el conocimiento cientifico, la autora afirma que en la investiga-
cion etnografica el “registro pormenorizado de lo observado se
convierte en la base de la recoleccion y acumulacion de informa-
cidn empirica” (Calvo B., 1998, p. 531). Aqui esta presente una
vision acumulacionista de la ciencia. Sin embargo, mas adelante
de forma contradictoria la autora seftala que “la o el etndgrafo
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hace visible lo invisible™ (Calvo B., 1998, p. 542). En esta funcion

de visibilidad que le asigna a la etnografia, la autora asume una
postura rupturista, en donde el investigador debe romper con el
sentido comim que hace invisible ciertos aspectos de la realidad.

A pesar de la carencia tedrica en la definicion y delimitacién de
la propuesta de enfoque sobre la investigacién etnografica (lo
cotidiano y lo histérico carecen de definicién), asi como de las
contradicciones epistemoldgicas puestas en evidencia, la autora,
realiza un importante esfuerzo por crear y generar teoria sobre el
quehacer investigativo dentro del campo y no sélo de repetir es-
quemas iconoclastas de autores extranjeros. Sin fugar a dudas, la
autora es un referente ineludible en el campo de la investigacion
educativa en la entidad.

Engelbrecht (1998) en un capitulo de libro, aborda el tema de la
subjetividad en la pedagogia y la investigacién. El tema central
de este trabajo es sobre la interaccion y contraste de los marcos
interpretativos de los actores que comporen la trama diaria de la
cotidianidad. “Nuestro marco interpretativo es como un juego de
espejos en el que la realidad siempre esta reflejada en las percep-
clones y participaciones de los actores. Cada actor con su propia
subjetividad” (Engelbrecht, 1998, p. 521).

El documento se divide en dos apartados, en el primero se habla
sobre la subjetividad y en el segundo se describe una anécdota
de un caso conereto, donde se hace patente la subjetividad en la
investigacién etnografica.

La autora parte del supuesto de que la realidad es de un nivel de
complejidad tal, que es imposible construir visiones unificadas
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sobre la vida escolar. “El contexto escolar por cotidiano que sea
para el investigador, tiene niveles de complejidad que se escapan
a nuestra observacién. Siempre habra aspectos sorprendentes que
nos hacen reflexionar y lograr apreciaciones mas completas de
la complejidad del contexto. Por eso es que hay tantas formas de
estudiar a la escuela” (Engelbrecht, 1998, p. 522). Es evidente
que la autora se ubica en una posicion epistemoldgica idealista,
en tanto que asume de forma explicita la imposibilidad de cons-
truir de forma unificada una visién de la realidad. Por tanto, el
conocimiento es relativo, esta supeditado al marco interpretativo
del sujeto cognoscente.

Engelbrecht (1998) sostiene que la trama escelar estd marca-
da por una gramatica adquirida y desarrollada por los actores a
través de su evolucidn histdérica en determinados contextos. La
gramiatica escolar, es el conjunto de reglas y practicas no escri-
tas, ni explicitadas que estructuran la vida escolar. El conjunto
de practicas escolares como las tareas, 1os castigos, procedimien-
tos disciplinarios, etc., que no son parte del curriculum formal,
estructuran a la escuela en forma andloga a come la gramatica
estructura la comunicacidn verbal. Ni la gramatica de la escuela
ni la gramdtica del lenguaje necesitan ser comprendidas, para po-
der funcionar. Por tanto, “la tarea del investigador cualitativo es
en gran parte descubrir la gramatica de la escuela” (Engelbrecht,
1998, p. 522).

La autora al abordar ¢l papel del investigador cualitativo, asume
una posicidn epistemoldgica discontinuista, es decir, plantea la
necesidad de hacer visible la gramatica escolar, que esta oculta
para el sentido comUn. La gramatica escolar es la esencia que es-
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tructura la vida escolar, y que esté escondida detras de la realidad
fenoménica de la cotidianidad.

La autora se plantea la siguiente interrogante: “;Hasta qué punto
podré el pedagogo—investigador separarse del contexto para logtar
descubrir e interpretar la gramatica de la escuela?” (Engelbrecht,
1998, p. 522).

En la segunda parte del escrito, se desarrolla un caso concreto
en donde la autora llega a una escuela primaria a realizar una
investigacion etnografica. Se narra el conflicto a que dio lugar, la
incomprension por parte del personal sobre el rol de la investiga-
dora como mera observadora de la cotidianidad escolar, tratando
en todo momento tanto la directora como las maestras de grupo,
de que la investigadora interviniera en el proceso pedagogico lie-
vado a cabo en las aulas de clase.

Engelbrecht (1998) concluye que el conflicto entre la investiga-
dora y el papel que las maestras de grupo le querian asignar, es
producto de la contrastacion de diversos marcos interpretativos,
de la puesta en juego de la subjetividad de los diferentes actores.
Por tanto, se sostiene que “la pedagogia y la investigacion tienen
diferentes fines, una busca la conduccidn de los alumnos mientras
que la otra es un vehiculo para el descubrimiento” (Engelbrecht,
1998, p. 525). La autora termina su escrito, llamando a la basque-
da de equilibrio entre la pedagogia y la investigacion.

Este escrito refleja de forma clara una posicion epistemoldgica
idealista y discontinuista. Reconoce la imposibilidad de cons-
truir una visién unificada de la realidad y plantea la necesidad
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de hacer visible la gramatica escolar que se esconde detras de la
cotidianidad.

Limas (1998) en un capitulo de libro, da cuenta sobre las dis-
cusiones llevadas a cabo en el Sexto Simposio Interamericano
de Investigacion Etnografica en Educacidn realizado en ciudad
Juarez, durante €l verano de 1996. El documento se remite a lo
discutido en el taller de nuevos paradigmas en educacion.

Los gjes temdticos abordados durante larealizacion del taller giran
en torno a la especificidad entre lo etnogréfico, lo interpretativo
y la investigacion cualitativa, los estudios de lo educativo y sus
consideraciones tedrico-metodolégicas, paradigmas, categorias,
referentes y tradiciones teérico—interpretativas, tendencias, pros-
pectivas y gencalogias regionales de las academias, disciplinas,
objetos de estudio y procesos de la intervencion, las politicas, la
ética y los nuevos problemas de la investigacion.

Las reflexiones desarrolladas llegaron a las siguientes conclusio-
nes: ¢l campo educativo requiere de la rigurosidad de los proce-
dimientos investigativos, que hagan factible tal o cual interpreta-
cion; la ética en la investigacion etnogréafica, demanda procesos
dialdgicos entre investigadores y personas investigadas; clasificar
a la investigacidn etnografica en diferentes niveles de interpreta-
cion: descriptivos, explicativos y/o analiticos; la rigurosidad en
los procedimientos de la investigacién etnografica, no debe sacri-
ficar la flexibilidad metodoldgica; el campo de la educacion re-
quiere miradas multidisciplinares; €l paradigma no se debe limi-
tar al desarrollo de las escuela del pensamiento, sino que se debe
tomar en cuenta la expresiones sobre el quehacer investigativo a
nivel regional; la diferencia entre los comprensivo y lo explicati-
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vo ya no debe ser motivo de nuevas disputas; no se debe generar
un enfrentamiento con los positivistas. Se concluye que “un texio
con espiritu etnografico debe cada vez mas integrar referentes de
experiencias geopoliticas, territoriales, urbanas, socioculturales,
étnicas, de género y remitir a sistemas de relaciones humanas—
historicas multiestratificadas, poliversas y plurales” (Limas,
1998, p. 571).

Este trabajo da cuenta sobre la visién que los investigadores de
las distintas instituciones del pais y del continente, tienen sobre la
investigacion etnogréfica, por lo que es ineludible hacer algunos
seflalamientos criticos.

La visidn que se tiene sobre las implicaciones epistemoldgicas
del concepto de paradigma, es demasiado simple y reduccionista.
Se concluye “que la reflexién sobre paradigma no se limita a los
momentos de desarrolio de cada escuela del pensamiento, sino
que se hace importante destacar las expresiones que tienen en
cada académica regional” (Limas, 1998, p. 569). Se desdefia que
el concepto de paradigma cientifico, hace referencia a un objeto
apodictico delimitado, a una légica argumentativa que permite
planteat, abordar y resolver cierto tipo de problemas, dando forma
a un modelo de pensamiento, a un sistema tedrico y conceptual,
como una totalidad compleja estructurada. Thomas S. Kuhn de-
fine al paradigma “como realizaciones cientificas universalmente
reconocidas que, durante cierto tiempo, proporcionan modelos de
problemas y soluciones a una comunidad cientifica” (1971, p. 13).
El paradigma no se puede reducir a cierta forma y estilos de hacer
investigacidn, tomando como referencia una delimitacién geo-
grafica. El concepto de paradigma remite a una vision rupfurista y
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discontinuista de la ciencia. El conocimiento cientifico no es una
simple acumulacion de datos empiricos, es un sistema complejo
de pensamiento, que permite hacer visibles las relaciones de las
partes que componen a un determinado objeto de estudio como
una totalidad estructurada, ocultas para el sentido comin.

A la pobreza de conceptualizacién sobre el paradigma cientifico
que demuestran los estudios de la investigacion etnografica en
educacion, le subyace una posicion epistemologica continuista.

Zorrilla (1998) en un capitulo de libro da forma a una reflexién
sobre el enfoque etnografico y las politicas piblicas. El docu-
mento se divide en dos partes. En la primera parte, se exponen
algunos comentarios sobre el desarrolto a nivel mundial de la in-
vestigacion etnografica, su definicidn, sus caracteristicas y cémo
puede contribuir con las politicas educativas. En la segunda par-
te, se puntualizan de forma sintética, las recomendaciones de la
Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico
(OCDE) en materia educativa, como posibles teméticas donde
pudiera incursionar la investigacion etnogréfica,

El autor hace patente su posicién epistemolégica: “El compromi-
so de busqueda de regularidades y patrones en el caos y la com-
plejidad de la vida social, constituye hasta el presente uno de los
compromisos del quehacer etnograficos” (Zorrilla, 1998, p. 552).
En dos reglones, se adscribe et enfoque etnografico al pensamien-
to stmplista. En vez de nutrirse de la complejidad que emerge de
la regularidad de la vida cotidiana, la etnografia descubre regu-
laridades y patrones en el caos. E! autor desdefia al pensamiento
complejo y a la teoria del caos (Morin, 2006), como una de las
inspiraciones mds socorridas del paradigma cualitativo y de im-
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proviso coloca a los fundamentos tedricos de la investigacion et-
nografica en la prehistoria del pensamiento moderno. Este tipo de

conceptualizacién bace evidente un pensamiento asertdrico muy
poco informado.

El autor afirma sin fundamento, que los &mbitos donde incursiona
la investigacion etnografica son: las politicas gubernamentales, la
experiencia institucional y la vida en las aulas.

Se hace mencién de algunas de las caracteristicas de la investi-
gacion etnografica, entre las que sobresalen el papel privilegiado
que tiene la induccidn, la generacion de modelos a partir de la
realidad y, 1a comparacién de los modelos con ofras situaciones
bajo estudio (Zorrilla, 1998).

El autor termina la primera parte de! escrito haciendo un [Jamado
a la interdisciplinariedad. La segunda parte del escrito, no es ne-
cesario abordarla ya que se restringe a la exposicion y adhesion
vulgar por parte del autor, a las recomendaciones de 1a OCDE en
materia de politica educativa.

El autor asume una posicion abiertamente funcionalista, convir-
tiendo a la investigacidn educativa en un instrumento para le-
gitimar las politicas gubernamentales. Esta perspectiva sobre el
quehacer investigativo, en nada se relaciona con el quehacer cien-
tifico, en desafiar al sentido coman, en la biisqueda de segmentos
de ]a realidad que permanecen ocultos.

Hasta aqui, llega el desarrollo de los trabajos que tienen a la et-
nografia como centro de interés. Sin embargo, se impone una
conclusidn sobre las coincidencias y divergencias, asi como una
delimitacion general sobre su fundamentacién epistemolégica.
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Llama la atencion que en la mayor parte de los trabajos que desa-
rrollan una reflexion sobre la etnografia, parten de reconocer dos
supuestas tradiciones del pensamiento: la aristotélica y la galilea-
na. Esta propuesta es producto de un escrito de Mardones (1995)
que da cuenta sobre ¢l devenir del pensamiento cientifico. Este
escrito, desconoce la funcién rupturista de 1a ciencia, asocia toda
la filosofia positivista a la propuesta de un pensador tan conspicuo
como Galileo Galilei, Se desdefia la gran revolucion cientifica en
el campo de las ciencias fisicas, que hizo posible Galileo a contra
corriente de toda la filosofia positivista. “Con Galileo y después
de Galileo tenemos una ruptura entre el mundo que se ofrece a los
sentidos y el mundo real, el de la ciencia” (Koyré, 2000, p. 50).
El ensayo de Mardones (1995) contiene una visién lineal y acu-
mulacionista sobre el devenir del pensamiento cientifico, incapaz
de ver la profunda diferencia epistemoldgica entre una posicidn
continuista y una discontinuista.

Los trabajos valorados son presa de la propuesta cpistemologica
de Mardones (1995). Las exposiciones y el desarrollo de las ideas,
giran en torno a la gran distincion de las dos tradiciones del pen-
samiento cientifico. Parra (2005) parte del siguiente supuesto:

En la historia de las ideas es posible distinguir dos tra-
diciones importantes en la ciencia y en la filosofia del
metodo cientifico. Una de ellas es la aristotélica y la otra,
la galileana. Estas tradiciones se vinculan a los esfuerzos
del hombre por comprender las cosas teleolégicamente
y explicarlas causalmente. La filosofia antipositivista de
la ciencia, que alcanza un lugar prominente a finales del
siglo XIX, representa una tendencia mucho mas diversi-
ficada y heterogénea que el positivismo (p. 23).
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Es de notar una postura divergente y reduccionista, dos tradicio-

nes irreconciliables y antagénicas: la galileana frente a la aris-
totélica, explicacién contra comprension, positivismo frente a
la hermenéutica, el racionalismo critico contra la teoria critica,
blanco v negro. Este maniqueismo epistemoldgico, impide ver la
profunda complejidad del pensamiento cientifico.

Limas (2008), trata de reconciliar los paradigmas cuantitativo y
cualitativo, reconociendo de hecho tal divergencia como una tra-
dicion del pensamiento cientifico. “La diferencia entre lo com-
prensivo y lo explicativo ya no debe ser problema ni germen para
nuevos gettos. Tampoco es preciso un acérrimo enfrentamiento
contra los positivismos, sino que vale mds reivindicar la com-
plejidad de la diversidad social, evitando caer en nuevos reduc-
cionismos” (p. 569). El autor hace un llamado a la tolerancia de
paradigmas, pero al mismo tiempo reconoce la disyuncion epis-
temologica entre lo cuantitativo y lo cualitativo. Lo més peligro-
so de este posicionamiento, es Ja reduccion del positivisme con
lo cuantitativo, desdefiando que los mismos trabajos cualitativos
responden a un modelo de conocimiento continuista, esclavizan-
do la ciencia al dato empirico.

Los trabajos sobre etnografia, tienen el defecto de sobre valorar
la reflexion metodolégica a la construccion tedrica que permita
cuestionar la realidad, sobreponen el método a la construccién
cientifica del objeto de estudio. Louis Althusser advierte: “gran
parte de las dificultades de la etnologia y de la antropologia con-
temporaneas se debe a que ellas abordan los “hechos”, los “datos”
de la etnografia (descriptiva) sin tomar la precaucion tedrica de
construir el concepto de su objeto” (1990, p. 193). La preocupa-
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cion central de los investigadores, esta centrada en el método,
mas que en la construccion cientifica del objeto, que permita dar
cuenta de las relaciones ocultas del hecho educativo.

La historia oral:
historias viejas de pasiones nuevas

Aguilar (2003) publica un articulo en la revista Chantizal del
Instituto de Ciencias Sociales y Administracién de [a Universidad
Auténoma de Ciudad Juarez (UACI), en donde se aborda a la
historia oral como un método alternativo para contar la historia
de los marginados.

El articulo se divide en tres partes: en la primera se abordan algu-
nas caracteristicas de la historia oral; en la segunda se estudia el
tema a partir de la interpretacién de una entrevista y en la tercera
parte se desarrolla una conclusion.

La autora describe a 1a historia oral como procedimiento heuristi-
co que permite recrear y reconstruir el pasado de los individuos.
“La tarea del historiador oral es hacer visible lo invisible de la co-
tidianidad; porque hasta lo més novedoso con el tiempo se vuelve
rutina, se vuelve familiar y por ende invisible” (Aguilar, 2003, p.
10).

Al plantear a la historia oral como un medio heuristico para deve-
lar Ia invisibilidad de la realidad, se asume una postura disconti-
nuista, en donde el conocimiento cientifico rompe con el sentido
comun, donde el pensamiento critico permite dar cuenta de nue-
vas perspectivas del objeto de estudio.
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En la segunda pate del escrito se muesira un fragmento de entre-

vista a una ejecutiva, gerente de un corporativo de planias magui-
ladoras, a partir del cual se aborda las caracteristicas de la historia
oral. La autora comenta: “La anterior narracién, sirve de pretexto
para analizar las implicaciones de la entrevista de profundidad
(herramienta det método de la historia oral) en la invisibilidad de
la vida cotidiana; y cémo mediante ella los sujetos sociales co-
bran conciencia de su devenir histérico™ (Aguilar, 2003, p. 12).

Se finaliza el escrito ponderando las bondades del método ana-
lizado. “La historia oral se perfila asi como método privilegiado
para producir conocimientos; dedicarse a ella exige compromi-
so académico, pero también, sin sonar novelesca, 1a historia oral
exige pasion, sensibilidad, compresion y respeto hacia los sujetos
sociales a abordar” (Aguilar, 2003, p. 13).

Al inicio del escrito se anuncia que se abordard el método de la
historia oral, sin embargo lo que se termina estudiando son las ca-
racteristica y fortalezas de la entrevista a profundidad. La autora
asume una defensa apasionada de la historia oral, por encima de
cualquier otra posibilidad metodologica.

La entrevista profunda:
intersubjetividad y contratransferencia

Delgado (1998), en un capitulo de libro, estudia la entrevista pro-
funda. El escrito se divide en siete apartados: 1. Una introduccidn
sobre las caracteristicas intersubjetivas de la entrevista profunda,
2. Materiales sobre la entrevista, 3. Formas de estar en la entre-
vista, 4. Dinamica de la entrevista, 5. Registro de la entrevista, 6.
Transcripcion de la entrevista y 7. El juego de la interpretacion.
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En el primer apartado se aborda a la entrevista profunda como
un medio para analizar y descubrir el mundo cultural obviado en
la vida cotidiana. Segin Delgado (1998) la entrevista profun-
da “abre la posibilidad de ver lo ordinario de la vida y darle un
significado de extraordinario” (p. 494). De entrada se asume una
postura discontinuista, presentando a la entrevista profunda con
un caracter rupturista, haciendo de [a vida cotidiana un aconteci-
miento extraordinario, rompiendo con el sentido comun y gene-
rando conocimiento cientifico.

La autora parafraseando a Louis Althusser, comenta que toda
ciencia auténticamente constituida “hace de su practica la inte-
raccidn entre dos momentos, el momento de la subordinacion de
la técnica al de la teoria y el de la utilizacion de algunos conceptos
de su paradigma explicativo” (Delgado, 1998, 496). La técnica
se subordina a la teoria. Estos supuestos epistemoldgicos ubican
a la autora en un modelo del conocimiento discontinuista y ma-
terialista, en donde ¢l objeto de conocimiento es interrogado e
interpretado por €l sujeto cognoscente, trascendiendo la siempre
recopilacién y sistematizacion de informacidn empirica.

Delgado caracteriza a la entrevista profunda en los siguientes tér-
minos: “es una descripcion lo mas detallada posible de la vida y
de la historia de los sujetos sociales. Su practica se ve beneficia-
da e incluso amplificada a partir de compartir con ¢l informante
los datos obtenidos, lo que permite en ambos sujetos un procesos
de auto observacion y refiexion, que puede ayudar a mejorar sus
condiciones de vida objetivas y subjetivas™ (1998, p. 495).

Se realiza un analisis de los sujetos involucrados en la entrevista
profunda. Sobre ¢l entrevistador, es importante tomar en cuenta
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sus actitudes, contratransferencias e identificaciones. “La contra-
transferencia es la parte que se suscita en el entrevistador, aspec-
tos emergentes que le provoca el informante” (Delgado, 1998, p.
497). Del entrevistado es necesario considerar las transferencias,

las estructuras de su conducta, sus rasgos de caracter, ansiedades
y defensas. “En la transferencia, la persona observada y/o entre-
vistada, le da una significacién simbolica al observador y/o in-
vestigador, cargandolo de las caracteristicas que en otros lugares
y momentos les ha otorgado a otras personas o fendmenos en su
vida” (Delgado, 1998, p. 497).

La entrevista profunda es no estructurada o no dirigida, ya que da
libertad al sujeto entrevistado para que exprese sus ideas y senti-
mientos. Sin embargo, es necesaria una guia de entrevista, no ex-
plicitada por el entrevistador, que le permita orientar la entrevista
a puntos de interés para la investigacion.

Con relacion al apartado de los materiales de 1a entrevista, se hace
énfasis en el sujeto como materia prima y en el tiempo.

En cuanto a las formas de estar en la entrevista, se menciona que
“es necesario hacer sentir la importancia que tiene el investigado
como persona, en el sentido de que ¢l o ella es mas relevante que
la propia investigacion” (Delgado, 1998, p. 499).

En lo que concierne a la dindmica de la entrevista, se sefiala la im-
portancia de que el entrevistador sea empético con el sujeto entre-
vistado, ponerse en el lugar del otro y comprender el significado
de sus palabras de acuerdo al contexto cultural al que pertenece y
en el que se desenvuelve.
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En lo que tiene que ver con ¢l registro de la entrevista, la autora
recomienda que las hojas del diario de campo se dividan en tres
columnas: en la primera se deben apuntar las verbalizaciones del
entrevistado; en la segunda, las actitudes, movimientos y expre-
siones del entrevistado y; en la tercera, los sentimientos y opinio-
nes del entrevistador.

En cuanto hace a la transcripcion de la entrevista, la autora sefiala
la conveniencia de que sea realizada por el propio entrevistador,
ya que se deben tomar en cuenta las expresiones del entrevistado,
mas allé de la palabra verbal.

Por ultimo, se aborda el juego de la interpretacién. Se puntualizan
los diferentes niveles de interpretacién: 1. La interpretacién como
momento de construccion de hipdtesis frente a la emergencia de
un material, durante la entrevista; 2. Como comunicacion efec-
tuada al informante develando el significado de los contenidos
del discurso; 3. Sintesis del proceso global; 4. Relacidén con las
categorias analiticas y con las fuentes de informacion.

Delgado sefiala que “la interpretacion cobra un sentido de conocer
lo que va més alla de lo consciente. El hecho de ir construyendo y
dando significados determina que la relacién entrevistador- infor-
mante se caracterice por una situacion activa de ambas personas y
no pasiva para ninguna de las dos” (Delgado, 1998, p. 503).

Es evidente que la autora asume una posicidn epistemoldgica ma-
tenalista y discontinuista, en tanto que parte del supuesto de que
es posible conocer la subjetividad de forma objetiva, como par-
te de un proceso psicoanalitico, en donde lo inconsciente aflora
como resultado de la entrevista profunda. La simple aplicacién de
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la entrevista no genera un conocimiento cientifico, es necesario
un trabajo de interpretacion con base en un referente teérico, para
develar el verdadero estado de la personalidad, disfrazado por la
subjetividad de los datos empiricos.

Hasta aqui se ha abordado la investigacion sobre {a educacion,
en tanto que se describen algunos métodos y técnicas de investi-
gacion provenientes de la antropologfa, la filosofia y el psicoand-
lisis, que pueden aplicarse en el ambito educativo. Los criterios
epistemoldgicos de validez, deben buscarse en las disciplinas de
ongen.

Los métodos participativos:
el compromiso de la investigacion con los
oprimidos

Montero (1998), en un cuaderno de trabajo que publica el Centro
de Estudios Regionales de la UACI, aborda la investigacion edu-
cativa y los diferentes enfoque participativos. El documento se
divide en seis apartados: fundamentos epistemoldgicos, elemen-
tos compattidos, tipos de investigacién participativa en el cam-
po educativo, técnicas e instrumentos, tareas del investigador y a
manera de conclusion, alcances y limitaciones.

La autora sefiala el caracter transformador de los enfoques partici-
pativos, frente a la investigacion tradicional, que solo interpreta la
realidad sin intervenir en ella. Sefala, los enfoque participativos
“proveen, desde mi punto de vista, grandes posibilidades al trabajo
cientifico en educacion al reconocer la complejidad del objeto de
estudio que, en érminos de ruptura y construccién, implica la in-
tegracion de teoria, la investigacion y la practica como una unidad
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inseparable para abordar los problemas en este campo™ {Montero,
1998, p. 5). Se asume una postura epistemoldgica discontinuista,
en tanto que el quehacer cientifico se aborda como una ruptura
con el sentido comiin, como un proceso heuristico que permite
acercarse a la complejidad de la realidad y transformarla.

En el primer apartado sobre los fundamentos epistemologicos,
se expone que los enfoques participativos resuelven la dicotomia
sujeto cognoscente y objeto de investigacion, ya que los objetos
investigados se convierten en sujetos investigadores y los sujetos
investigadores en parte del objeto de investigacién. La relacion
entre Jos sujetos investigados vy el investigador esta vertebrada
por la participacidn democratica, el respeto a las diferencias cul-
turales, el didlogo critico y tolerante, el compromiso contra Ja
opresion. La mvestigacidn participativa “plantea una forma mas
holistica, mas democratica y esencialmente més participativa que
la propuesta de investigacion tradicional, que ubica a la poblacion
como objeto de observacion e investigacion™ (Montero, 1998, p.
5). El conocimiento es producto de la accidn transformadora que
cjercen 1os sujetos sobre el objeto, en donde el sujeto transforma
al objeto y el objeto a su vez, transforma al sujeto. “Este tipo de
investigacion se propone la construccion del conocimiento y de la
accion a partir del trabajo colectivo” (Montero, 1998, p. 6).

En el segundo apartado se exponen los elementos compartidos
de los enfoques participativos. Se define a los enfoques partici-
pativos “como procesos de investigacion y de aprendizaje donde
investigadores e investigados juegan un papel importante en el
descubrimiento y andlisis de la realidad, asi como en la puesta
en marcha de alternativas que den respuesta a los problemas que
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su entorno plantee, esto es, a través de la reflexién, la participa-
ci6n, la investigacion, el didlogo y el trabajo grupal, que constitu-
yen los elementos que caracterizan este conjunto de propuestas”
(Montero, 1998, p. 6). Se asume un postura dialégica, en donde

investigador e investigados transforman la realidad.

La participacion supone el involucramiento de investigadores
y de investigados (como agentes activos en el conocimiento y
transformacion de su propia realidad) en un proceso dinamico
que involucra tanto el trabajo individual como grupal. El didlogo
se plantea como la “forma en que se realiza el trabajo de todos los
miembros de un grupo desde los enfoques participativos, con el
fin de lograr mayor claridad del problema planteado y la sistema-
tizacién del conocimiento que lleva a la accién™ (Montero, 1998,
p. 6). Sostiene que la democratizacién del trabajo grupal es un
elemento esencial en la investigacion educativa con enfoques par-
ticipativos. Propone al analisis como un elemento indispensable
en la investigacion participativa, debe ser descriptivo, dialéctico,
critico, histérico, biografico y auto evaluativo. La accion se tra-
duce como una mejor comprension de la realidad, de los medios y
de las posibilidades para lograr un cambio (Montero, 1993).

E!l apartado sobre los tipos de investigacion participativa en el
campo educativo es el mas extenso, se describen de forma ana-
litica y critica tres grandes enfoques: los terapéuticos, los socio-
politicos y los integradotes. Los enfoques terapéuticos enfatizan
el trabajo grupal dentro de los espacios institucionalizados, como
una estrategia de trabajo que contrarresta los efectos psicologicos
nocivos de Ia pedagogia tradicional. Dentro de los enfoques tera-
péuticos se encuentran propuestas como las K. Lewin, Cohen, B.
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Mailhiot, C. Rogers, A. Maslow y John Elliot. Los enfoques so-
ciopoliticos trascienden el ambito institucional y se comprometen
con los oprimidos, en la lucha por la construccion de una realidad
menos injusta e inhumana. Dentro de los enfoques sociopoliticos
estan E. Pichon—Riviere, Miguel Seguier, Raul Rojas Soriano y
Anita Barabtarlo. Los enfoques integradores equilibran el aspecto
terapéutico y el sociopolitico.

Montero (1998) asume una postura critica ante los enfoques tera-
péuticos, comenta: “los postulados de Rogers y Lewin, por ejem-
plo, lejos de formular propuestas de transformacion, buscan per-
petuar el poder a pesar de los cambios que se logren en las rela-
ciones interpersonales” (p. 15). Ante los enfoques sociopoliticos,
por el contrario, la autora pondera sus virtudes. “Los modelos de
enfoque sociopolitico propician un tipo de analisis que permite
tomar consciencia de las relaciones de poder que trasciendan a la
institucidn escolar y al grupo involucrado, a partir de su funcion
ideolégica de legitimacidén y perpetuacién de las relaciones de
fuerza entre clases del sistema” (Montero, 1998, p. 16).

En el cuarto apartado se abordan diferentes técnicas e instrumen-
tos empleados en la investigacion accidn, tales como: el diario de
campo, Ja entrevista, analisis de situaciones grupales, observa-
cién participante, el andlisis grupal de documentos, técnicas de
dinamica de grupos y organizacidn de eventos.

En el quinto apartado se puntualizan algunas tareas del investi-
gador: promover relaciones de cooperacion entre los involucra-
dos, propiciar un clima de comunicacion, construir espacios de
reflexién, eariquecer la investigaciéon con el conocimiento cien-
tifico de vanguardia, hacer posible €l encuentro con otras expe-
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riencias semejantes, enfatizar la auto observaciéon y orientar el

proceso de indagacion.

Finalmente se¢ concluye el documento haciendo un balance so-
bre los alcances y limitaciones de los enfoques participativos. Se
sefiala como ventaja que en este tipo de investigacidén “no s6lo
se trata de tener la voluntad de participar, sino de desarrollar ac-
fitudes y habilidades de trabajo en equipo en un proceso demo-
cratico” (Montero, 1998, p. 21). Y se plantea como una limita-
cién “la persistencia de una actitud tradicional de autoritarismo
y dependencia de los miembros y la resistencia a la propuesta
democratica abierta y participativa tanto de funcionarios como
de maestros” (Montero, 1998, p. 21). El documento representa
un importante esfuerzo por sistematizar el anélisis y desarrollo de
una propuesta metodoldgica en el campo educativo, con un enfo-
que critico y bien informado. Se asume una postura epistemologi-
ca discontinuista y materialista, haciendo del conocimiento cien-
tifico un medio para generar ruptura con la ideologia dominante y
transformar la realidad.

Eduardo Flores en coautoria con Susan Granger (1995), escriben
un capitulo sobre ¢l rol del colaborador en la investigacion ac-
cion, en un libro colectivo titulado: Educational Action Reseaich.
Becoming Practically Critical, coordinado por Susan E. Noftke y
Robert B. Stevenson. En este documento se aborda una reflexion
en tomo al rol del colaborador en la investigacion accidn que se
lleva a cabo dentro de los espacios escolares.

El documento recoge fragmentos del intercambio epistolar en-
tre los autores. Se argumenta que el rol del colaborador en las
experiencias de investigacion accién dentro del aula, no ha sido
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discutido con profundidad entre los autores que abordan ¢l tema.
El colaborador no estd representado por €l maestro de clase, el
cual es Hamado practicante, ni por los estudiantes. El colaborador
es un agente externo al salon de clases, que tienen el papel de
observar y participar en la dindmica del grupo. El colaborador se
incorpora a la dinamica del salén de clases con un interés en la
prictica educativa de los otros y su transformacién.

Sellegaa la conclusion de que el colaborador influye en la dindmi-
ca del grupo y es influido por ella, en una relacién dialéctica de
muta determinacion. Este fenémeno se asemeja a la transferencia
y la contratransferencia que desarroll6 la teorfa psicoanalitica.
Se deja como tema pendiente a investigar la subjetividad de los
distintos agentes que participan en la investigacion accion, verte-
brada por las relaciones de poder.

Eduardo Flores (2008), presenta una ponencia €n un encuentro
organizado por la American Educational Research Association
(AERA), donde estudia las practicas de institucionalizacién y
contestacion generadas a partir de la investigacién accidn partici-
pativa, como producto del andlisis comparativo entre una pequefia
y una gran escucla.

Este estudio recabd informacion sobre las practicas de institucio-
nalizacién y contestacién en dos escuelas con dinamica organiza-
cional diferente, donde se llevaron a cabo proyectos de investi-
gacion accidn participativa.

Flores (2008) reporta que en todo proyecto de investigacion ac-
cién participativa emergen practicas de institucionalizacién y
practicas contestatanas. La lucha y ¢l conflicto son inherentes a
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los proyectos de investigacidn accion participativos. Los espacios

escolares son vistos desde una perspectiva critica, como espacios
de dominacion y resistencia. Se trata de imponer una cultura in-
stitucional que reproduce mecanismos de exclusion social y al
mismo tiempo los actores educativos dan forma a practicas con-
testatarias encaminadas a la autodeterminacion y la trasformacion
soctal.

Se encontrd que el tamafio de la escuela tiene efectos en la ten-
sion de las practicas sociales que se general a partir de la imple-
mentacién de un proyecto de investigacion accion participativa.
El documento aporta elementos importantes para desarrollar la
investigacién accion en las escuelas.

Este escrito contiene una reflexion teorica bien informada, con
una perspectiva critica, fundamentada en experiencias concre-
tas de investigacién accidn participativa. Esta temdtica se de-
sprende de una tesis doctoral donde el tema se aborda con mayor
profundidad.

Estos dos productos de Eduardo Flores (1995; 2008} fueron escri-
tos en inglés y publicados en Estados Unidos de Norte América.
Esto es un sintoma de las condiciones tan adversas que existen en
México para la difusion y divulgacion del conocimiento cienti-
fico, y al mismo tiempo es una muestra de la interlocucion a nivel
internacional que ha empezado a cobrar forma entre los investi-
gadores de la entidad.

Los enfoques participativos remiten a la investigacion desde la
educacion, ya que los criterios de validez deben buscarse en el
mismo ambito educativo. La investigacion es fundamentalmente
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un acto educativo de concienciacién que desemboca en la trans-
formacion de la realidad. Investigacion y educacién son parte de
un mismao proceso.

Cuantitativos contra cualitativos:
reproches mutuos

Algo que caracteriza a la mayor parte de los autores que se inscri-
ben en una corriente investigativa, es su posicion critica frente a
la otredad epistemolodgica. Los ataques y reproches mutuos entre
cuantitativos y cualitativos es un tema constante a lo largo de los
trabajos que componen el campo de la investigacién educativa.

Calvo M. (2005) describe a la investigacion cuantitativa como
“un modelo disciplinar cuadrado, positivista y esquematico” (p.
42). En contra parte Salazar (2004) afirma que la investigacion
cualitativa “en sus ansias por hacer valer el conocimiento vy el
sentido de los individuos ordinarios, pretende hacer equivalente a
la ciencia lo que no es otra cosa mas que sentido comun e, inclu-
so, folklore; intelectualmente elaborados” (p. 34).

Los cualitativos le reprochan a sus oponentes su caracter disci-
plinar, y los cuantitativos a su vez critican el eclecticismo de los
cualitativos. La investigacion cualitativa para Salazar (2004, p.
38) es “una amalgama epistemoldgica de doctrinas idealistas y
materialistas, racionalistas e irracionalistas, desde la fenomeno-
logia hasta €l marxismo, etc.”

Delgado (1998) cuestiona el desprecio de la subjetividad de los
enfoques cuantitativos, en los siguientes términos: “Los subterfu-
gios utilizados en vias de una objetividad y una generalizacion de
los resultados de una investigacion, reducen al minimo las sub-




138

jetividades, lo que determina poner méas y mas filtros que van

disminuyendo las posibilidades reales de dar cuenta de los com-
portamientos humanos en su dimensién subjetiva, convirtiendo
a los investigadores en maquinas automatas, sujetos nvisibles,
eliminando al observador de la situacidn observacional” (p.493).
En contra parte, Salazar (2004) reprocha a la investigacion cua-
litativa su desprecio a la objetividad. “Antepone la subjetividad
y un saber subjetivo a la objetividad; despreciando y anulando
cuestiones tan esenciales para la investigacion cientifica como
son: 1a validez, la demostracion, la explicacién causal o la predic-
cion de los fendmenos™ (p. 34). Unos enfatizan la objetividad y
otros la subjetividad, sin posibilidad de acuerdo alguno.

Los cualitativos le reprochan a los cuantitativos su monismo me-
todoldgico, aplicar el método de las ciencias naturales al estudio
de las ciencias sociales. Asi Parra (2005) sefiala que “la indaga-
¢ion de la investigacion educativa se ha caracterizado por dimen-
sionar el hecho educativo con un método similar al de las ciencias
naturales™ (p.22). Corestein (1996) en apoyo a esta afirmacion,
sostiene que “durante la mayor parte de este siglo las perspectivas
empiristas, experimentales, cuantitativas y macroestructurales,
que generalmente retoman y trasladan los lineamientos y normas
de las ciencias naturales y exactas para el estudio de lo educa-
tivo y lo social, han sido las que han predominado en las cien-
cias sociales™ (p. 46). En contra parte, los cuantitativos critican
a los cualitativos hacer uso de epistemologias obsoletas. Salazar
(2004) plantea que la investigacion cualitativa “durante e] proce-
so por el cual se ha constituido en la antitesis del positivismo ha
recuperado filosofias y epistemologias ya refutadas por éste y, en
vez de superar muchos de sus avances, de hecho los degrada” (p.
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34). Por un lado el reproche del monismo metodoldgico, y por el
otro lado, la denuncia sobre la aplicacion de filosofias superadas
por el desarrollo del pensamiento cientifico. De nuevo posturas

irreconciliables.

Montero (1998) sefiala “el determinismo de la conducta huma-
na, €l absolutismo del conocimiento y de la realidad que sustenta
el paradigma cuantitativo convencional” (p. 6). En contra parte
Salazar (2004) sefiafa como una debilidad del paradigma cualita-
tivo, que su objeto de estudio se centra en lo “microsocial: casos
personales y de pequenias comunidades urbanas o rurales (fami-
lia, barrio, escuela, consultorio,); y su tiempo es la actualidad o,
cuando mas, la historia inmediata de la vida de los sujetos objeto
de estudio. En segunda instancia, como es motivado de manera
Intersubjetiva y no causado objetivamente, carece de una conca-
tenacion y de una determinacion respecto de lo macro: la estruc-
tura social en su totalidad v, a la vez, de la historia de ésta” (p.
36). Determinismo contra singularidad, conocimiento nomotético
contra conocimiento ideografico. De nuevo se hacen presentes
puntos irreconciliables.

La disputa entre los fundamentos epistemoldgicos de los para-
digmas cuantitativos y cualitativos, llega a un grado mayor de
tension, Montero (1998, p. 6) cuestiona “la fragmentacion de los
fendémenos para su estudio y las generalizaciones o leyes univer-
sales que pretenden predecir y conirolar el comportamiento, a
partir de pruebas estadisticas, muestras representativas y con la
apropiacion de conocimiento por parte del experto”. En el campo
contrario, Salazar (2004, p. 36) formula la siguiente critica;
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Y puesto que la investigacion cualitativa no ha desarro-
llado alguna teoria universal (ni la metodologia corres-
pondiente} acerca del sentido subjetivo en ¢l nivel de la
totalidad social y, mucho menos, de su evolucidn histori-
ca; ha debido cubrir este requerimiento de ranera ecléec-
tica; recurriendo, por un lado, a 1a hermenéutica, incuso
neopositivisia (1a de Wittgestein) y a sociologias burgue-
sas (estructural-funcionalismo, teoria de sistemas) o, por
otro lado, a su antagonista: ¢l materialismo historico-
dialéctico de Antonio Gramsci.

Los cualitativos reprochan a su contrario la fragmentacion de los
fendmenos y la generalizacion del conocimiento. Y los cuanti-
tativos sefialan de forma critica a sus oponentes, carecer de los
elementos que les son reprochados. Lo que unos ven como debili-
dad, los investigadores del paradigma contrario lo plantean como
una fortaleza.

Delgado (1998) enfatiza que “la objetividad nace del control
creativo de las reacciones humanas, especificamente las afecti-
vas. Esta inhibicion produce datos confiables pero parciales y re-
duccionistas, en tanto marcan una distancia entre el observador
y lo observado” (p. 494). En contra parte Salazar (2004) critica
lo siguiente: “En sintesis, no siendo propio de la investigacion
cualitativa ni la totalidad de la estructura social ni, mucho menos,
su desarrollo histérico; y quedando, asi, reducidos a su minima
expresion el lugar o el ambito social y el tiempo de su evolucion
en la historia; quedan implicitos en su concepeion del objeto de
estudio: el sujeto investigador, la metodologia y ¢l conocimiento
producido por ella” (p. 36).

Los cualitativos reprochan a los cuantitativos que propician una
separacion entre el observador y el observado, mientras los cuan-
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titativos critican a los cualitativos que en el proceso de investiga-
cion se confunde el investigador, la metodologfa y el conocimien-
to. Los mismos principios epistemolégicos son criticados por
unos y defendidos por otros. Pareciera no “amainar [a tormenta”
de la disputa epistemologica entre cuantitativos y cualitativos.

El campo a la Bourdieu (2000), como una configuracion de re-
laciones objetivas entre posiciones, vertebrado por el enfrenta-
miento y Ia lucha por la hegemonia, cobra realidad en la disputa
entre cuantitativos y cualitativos. Es evidente que el éxito de la
batalla estd en funcion del capital cultural, social y simbélico que
los contrincantes ponen en juego. Por lo que puede verse, en el
campo de la epistemologia y los métodos de la investigacion edu-
cativa, los cualitativos han pasado a ocupar la hegemonia.

SEs posible la sintesis entre
cuantitativos y cualitativos?:
posiciones conciliadoras

No todo en el campo de la investigacién educativa se reduce a
la disputa incesante entre cuantitativos y cualitativos, también se
presentan intentos de conciliacion y de sintesis, que tratan de dar
forma a un paradigma emergente.

En primer lvugar se reconoce las [imitaciones epistemoldgicas
de los paradigmas de investigacidén. Salazar (2002, pp. 12 y 13)
concluye que “todo saber exclusiva, estricta o privilegiadamente
cualitativo o cuantitativo es, de manera inherente y por necesidad,
unilateral, parcial, sesgado y tendencioso; lo cual conlleva casi
siempre a su exageracion, presentandolo, ya como el tinico saber
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cientificamente valido (positivista), o como el realmente impor-

tante (investigacion cualitativa).”

En segundo lugar, se plantea la necesidad de construir un para-
digma que integre lo cualitativo y lo cuantitativo. Parra (2004)
menciona qua “es hora de construir una metateoria y una me-
tametodologia que logre integrar las diversas posiciones en los
ambitos respectivos y que supere las antinomias o dualismos, por
ejemplo: teoria-practica; micro nivel de anélisis-macro nivel de
anilisis; explicacién-comprension, etc.” (p. 39).

Salazar (2002) escribe un ensayo, argumentando la necesidad de
tomar en cuenta en la investigacion educativa, tanto elementos
cuantitativos como cualitativos. “Solo la correlacion y unifica-
cion de ambos aspectos objetales, cuali y cuantitativos, a partir de
la medida, es lo que permite conocer mas a fondo la esencia de
las cosas™ (p. 12).

Para integrar los paradigmas cuantitativo y cualitativo se propo-
nen varias alternativas, Para Salazar (2002) “caben tres alternati-
vas fundamentales: su yuxtaposicion (poner una junto a la otra, sin
mayores consideraciones), un sincretismo ecléctico (la pretendi-
da unificacion de lo diverso, contradictorio y hasta antagénico sin
transformarlo), y la solucion dialéctica” (p. 13). El autor descarta
las dos primeras posibilidades, y presenta la posicion dialéctica
come la verdadera solucidon de conciliacion entre lo cuantitativo y
lo cualitativo. Sin embargo, no logra desarrollar cuales serian las
caracteristicas de un paradigma de investigacién dialéctico, mas
alla de generalidades tedricas.
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Ortega (2004) en un articulo sobre la teoria emergente y mitos
sobre la investigacion cualitativa, trata de argumentar, como la
disputa entre los métodos cuantitativos y cualitativos, es un mito.
Sostiene que tanto la investigacidn cuantitativa como la cualitati-
va estan orientadas al control, que los dos tipos de investigacion

suponen regularidades, que las dos buscan generalizar los resulta-
dos, que ambas matematizan la realidad y, que tanto una como la
otra, se basan en la deduccion y la induccién. A final de cuentas,
la dicotomia entre lo cualitativo y lo cuantitativo se reduce a una
falsa disputa. Sin embargo, el autor deja de lado la discusion epis-
temologica sobre la concepcidn de sujeto, objeto y conocimiento
que le subyace a los distintos paradigmas de investigacion, que
dan forma a diferentes maneras de concebir la realidad y el cono-
cimento verdadero.

Finalmente Parra (2004) plantea el siguiente desafio para resolver
la disputa entre los métodos cuantitativos y cualitativos: “tal vez,
¢l punto crucial esté en el fendmeno que se estudia v en la nece-
sidad que éste tiene de ser develado a través de su comprension
y explicaciéon™ (p. 40). La autora pone énfasis en un aspecto que
pasa desapercibido para todas las personas que incursionan en el
campo, la necesidad epistemoldgica de centrarse en la construe-
cidon del objeto que dé cuenta de los aspectos de la realidad ocul-
tos para el senfido comun, a lo cual lo metodolégico debe subor-
dinarse, sin importar su acentuacién en la cantidad o la calidad.

Pierre Bourdieu (2000) desde una posicion rupturista sostiene:
“Yo creo mas que nunca que lo mas importante es la construceién
del objeto. He visto a Jo largo de mi trabajo hasta qué punto se
juega todo, incluso los problemas técnicos, en la definicion pre-
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liminar del objeto” (p. 52). La metodologia (desde una posicion
discontinuista y materialista) debe subordinarse a la construccion
del objeto. La definicién y defensa a priori de un método de in-
vestigacidn, sin tener formulado una problematica que rompa con
el sentido comiin, es un esfuerzo intelectual initil. El método y
los instrumentos de investigacién deben responder a las deman-
das epistemoldgicas del objeto de estudio. “No se puede disociar
la construccion del objeto de los instrumentos de construccion
del objeto, porque para pasar de un programa de investigacion a
un trabajo cientifico, se necesitan instrumentos; y se necesita que

esos instrumentos estén mds o menos adaptados segin Jo que se
busca” (Bourdieu, 2000, p. 55).

Si se pone la construccién del objeto de estudio como centro de la
actividad cientifica, con un sentido rupturista y develador, como
un desafio al conocimiento de sentido comin, el abordaje meto-
dolégico se supedita y subordina a las necesidades epistemologi-
cas de la problemdtica, es entonces como la disputa entre méto-
dos cuantitativos y cualitativos se antoja como un planteamiento
estéril.

Balance

La construccion del campo impone algunas conclusiones parcia-
les. Habria que sefialar antes que nada el poco interés que suscita
el desarrollo del paradigma cuantitativo entre las personas dedi-
cadas a la teoria de la investigacién educativa, su hegemonia, sin
lugar a dudas, esta en crisis. En contra parte, por lo que se puede
observar en los trabajos valorados en esta investigacién, los mé-
todos cualitativos son en la actualidad objeto de gran interés.
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Los trabajos de corte cuantitativo se adscriben a una filosofia po-
sitivista, dando lugar a un posicionamiento epistemoldgico mate-
rialista y continuista. La mayor parte de los trabajos cualitativos,
se inscriben en una postura idealista y continuista, quedando es-
clavos de los datos empiricos y del sentido comun.

Habria que sefialar que las reflexiones metodoldgicas estudiadas
desdefian incursionar en la definicidén de la ciencia, y sus con-
diciones de existencia. Esta falta de reflexién epistemoidgica
conlleva a asumir posiciones eclécticas y contradictorias. Solo
un pequefic nimero de aportaciones tedricas, asumen de forma
consciente sus implicaciones epistemolégicas y dan forma a un
paradigma cientifico compiejo y rupturista.

Sobresale en el desarrollo del campo la eterna disputa entre el
paradigma cuantitativo y el cualitativo, las criticas y reproches
mutuos, la diatriba y la confrontacién, dando como resultado po-
siciones reduccionistas sin posibilidades de conciliacién, Esto en
el mejor de los casos, en el nivel mas bajo de la disputa, se presen-
tan insultos y descalificaciones sin argumentos. Es bueno sefialar
que esta disputa es falsa e irreconcihiable por estar centrada en lo
metodoldgico. Esta falsa disputa epistemolégica, hace patente el
pensamiento stmplista y dogmatico que prevalece en la entidad.

Es importante sefialar que también se presentan propuestas con-
ciliadoras, que tratan de integrar en un paradigma emergente o
dialéctico, lo mejor de las supuestas tradiciones cuantitativa y
cualitativa. Sin embargo, no se logra corstruir de forma clara la
sintesis de la antitesis epistemoldgica.
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Por 0ltimo, se plantea subordinar la disputa metodologica a 1a
construccion del objeto de estudio, tomando a la investigacion
como una actividad incesante de 1a humanidad por descubrir di-
mensiones ocultas ¢ insospechadas de la realidad. Desde una po-
sicidn materialisia y discontinuista de la ciencia, la disputa entre
lo cuantitative y lo cualitativo se antoja profundamente vacua.
Antes de adoptar partido ante tal o cual método de investigacion,
habria que tener presente la advertencia que hiciera Alexandre
Koyré: “un exceso de metodologia es peligroso, y muy a menudo,
si no la mayor parte de las veces, conduce a la esterilidad” (2000,
p. 66).
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CONCLUSIONES

El primer argumento concluyente es la falta de consenso entorno a
la definicion de investigacion educativa; mientras para unos auto-
res es una actividad cientifica de corte explicativo y comprensivo,
para otros incluye trabajos de intervencion y transformacién de la
practica educativa; para unos es un trabajo reservado a grupos de
especialistas en el campo, para otros es una labor de educacién
popular al alcance de grandes masas; para unos la investigacién
s¢ restringe a informes publicados en revistas especializadas, para
otros deben incluirse articulos de opinidn, ensayos y escritos de
todo tipo.

No sdlo se presenta una falta de consenso sobre la definicién de
investigacion educativa, sino también sobre sus criterios de vali-
dez. Hay quienes defienden que los supuestos epistemoldgicos de
la sociologia empirica son los que definen el quehacer cientifico,
mientras que en una posicién contraria, hay quienes defienden
a la sociologia comprensiva y las posturas interpretativas como
las propuestas epistemoldgicas mas adecuadas para investigar el
ambito educativo.

En un campo tan complejo, en donde los debates epistemolégicos
son el punto de vertebracion, la delimitacion de perspectivas ted-
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ricas de interpretacion se impone en la elaboracién de todo estado

de conocimiento sobre la investigacién educativa.

La presente investigacion tiene como perspectiva tedrica de inter-
pretacién una postura rupturista sobre el quehacer cientifico. La
ciencia es entendida come una teoria sistematica que tiene como
proposito develar las refaciones que establecen las partes que
componen a un determinado objeto de estudio, visto como una
totalidad estructurada. Los obstaculos vy las rupturas epistemolo-
gicas son conceptos basicos para adentrarse en la comprension de
1a estructura de las revoluciones cientificas. Bajo una perspectiva
rupturista adquiere forma un modelo de conocimiento materialis-
ta y discontinuista, ya que la ciencia surge en oposicion y discon-
tinuidad con el conocimiento de sentido comun.

Los esfuerzos tedricos en torno a la conceptuacion de estado
de conocimiento coinciden en definirio como un esfuerzo por
desentrajiar las implicaciones éticas, politicas, epistemologicas
y metodoldgicas de la investigacion educativa. Los estados de
conocimiento tienen como objeto de estudio la investigacion y
van dirigidos a un pablico amplio de estudiantes, académicos y
tomadores de decision. Los estados de conocimiento aportan evi-
dencias sobre las presencias y las ausencias de la investigacion
educativa, asi como los campos abordados, las problematicas m-
vestigadas, 1os enfoque tedricos y metodolégicos empleados en ¢l
estudio de la educacion.

Es de hacer notar que son pocos los esfuerzos que abordan des-
de el ambito tedrico la definicion y delimitacion de estados de
conocimiento, de arte y de investigacion. La mayor parte de los
trabajos tocan el tema de forma tangencial.
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En lo que conciemne a las producciones de estados de conoci-
miento sobre la investigacién educativa en la entidad, antes del
presente esfuerzo, s6lo se registran cinco tesis de maestria y dos
ponencias que abordan dicha temética. Es importante sefialar que
solo dos trabajos se pueden considerar estados de conocimiento,
en tanto que se define una perspectiva de interpretacion con base
en la cual se valora la produccién de forma sistemdtica y cohe-
rente. Los demds trabajos se restringen a una mera descripcidn de
la produccion generada en un campo determinado de la investi-
gacién educativa. Por tanto, la produccién y seguimiento de los
estados de conocimiento representan un reto para la comunidad
académica de la entidad.

En cuanto a las reflexiones sobre investigacién educativa sélo
se encontraron tres articulos, en donde se dejan ver posiciones
epistemologicas eclécticas y contradictorias, asi como muy poco
interés en complejizar el quehacer cientifico. La filosofia de la
investigacién educativa es un campo practicamente inexistente
en la entidad. A pesar de lo denso y abstracto que a simple vista
parece caracterizar esta tarea, la epistemologia es el antidoto mas
efectivo para deshacer mitos que nos impiden ver la realidad.

La investigacién cuantitativa es un paradigma en crisis, solo dos
articulos de un mismo autor, salen a su defensa y defienden su
vigencia en la investigacion educativa, por lo que es evidente la
pérdida de su hegemonia en la disputa del campo.

En contra parte, se encontraron diez documentos (articulos, capi-
tulos de libro y cuadernos de trabajo) que abordan el desarrollo y
las implicaciones epistemologicas y metodologicas de la investi-
gacion cualitativa. Se proponen nuevos enfoques sobre la aplica-
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cion de la etnografia en la educacion, se desarrollan nuevas pro-
puestas metodolégicas para llevar a cabo trabajos etnograficos, se

expone las implicaciones epistemologicas de la historia oral, se
propoue a la entrevista de profundad como un recurso heuristico
para adentrarse en los procesos subjetivos, se estudian de forma
exhaustiva, critica y bien informada los diferentes enfoques de
la investigacién participativa, como una estrategia terapeutica y
como una propuesta de educacién popular. Es importante hacer
patente el reconocimiento a la profundidad y calidad de los escri-
tos sobre la investigacién cualitativa generados por académicos
de la entidad.

Sin embargo, ¢l desarrollo de los trabajos abre un intenso debate
entre los paradigmas cuantitativo y cualitativo en la investigacion
educativa. Las criticas y reproches mutuos, es la caracteristica
principal en el campo de la epistemologia y métodos de la inves-
tigacion educativa.

El campo esta dominado por una valoracion exagerada del método
sobre la construccidn cientifica del objeto de estudio, lo que pone
en evidencia, la falta de interés por construir una visién compleja
sobre el quehacer cientifico en el ambito educativo.

Finalmente, cobran forma un par de articulos tratando de cons-
truir una posicion epistemolégica conciliadora ante la disputa de
los cuantitativos contra los cualitativos. Estas posiciones con-
ciliadoras solo se restringen a sefialar el problema sin plantear
soluciones coherentes. Por lo que, es de primordial importancia
que emerjan posiciones tedricas y propuestas metodoldgicas, que
“abonen la semilla” de la complejidad en el campo de la investi-
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gacién educativa, y abandonen el “terrenc esteril” de las disputas
metodoldgicas.

El campo de la investigacion educativa, como un pugilato acadé-
mico vertebrado por relaciones de poder, es una nueva realidad
que esta emergiendo en la entidad federativa.

Es indiscutibie el papel tan importante que jugé6 el Departamento
de Investigacion del Gobierno del Estado en estos Gitimos aflos,
para impulsar la investigacion educativa, haciendo posible un he-
cho sin parangén en la historia de Chihuahua: la conjuncion y
coordinacion entre los académicos de 1a entidad con los de todo
el pais a través de la REDMIIE y el COMIE.
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