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Niveles de comprension lectora
para la elaboracion del

marco tedrico en graduados

de Doctorado en Educacidon

ALEJANDRA PLATAS-GARCIA

E n un estudio titulado “Lectura académica en la formacién de
investigadores: la funcién pedagogica del director de tesis” (Za-
notto y Platas-Garcfa, 2022) se describen los desafios ante los que
estudiantes de doctorado se enfrentan para realizar los distintos tipos
de lectura conforme a los procesos requeridos para la elaboracion de
su tesis; especificamente sobre la lectura para la construccién del marco
teorico, se afirma que esta lectura supone las acciones de analizar la
informacién extraida de distintas fuentes y reflexionar sobre ella para
tomar una postura fundamentada.

La elaboracién del marco tedrico en una tesis exige la revision de
la literatura sobre el tema, ya sea para estudios con metodologia cuanti-
tativa o cualitativa. As{, por un lado, en las investigaciones con enfoque
cuantitativo el analisis de las teorfas existentes posibilita la generacién
de hipotesis a contrastar (entendidas como respuestas al problema de
investigacion) y ademas ofrece orientacion para el desarrollo de las
siguientes etapas de la investigacioén. Por otro lado, desde el enfoque
cualitativo, la revisién de la literatura enmarca el area del problema
estudiado al presentar distintos puntos de referencia para describir el
tema objeto de estudio (Sabariego y Bisquerra, 2012).

Asimismo, para construir un marco teérico son necesarias varias
habilidades, entre ellas: seleccioén, organizacion y sintesis de la infor-

macion; ademas se llevan a cabo procesos de escritura académica v,
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para el interés de este estudio, de comprension lectora de la literatura
revisada. De hecho, como se mencioné antes, para la elaboracién de un
trabajo de investigacion de tesis se requiere la realizacién de distintos
tipos de lectura (Zanotto y Platas-Garcia, 2022), y en diferentes niveles
de comprension (Pérez, 2005).

Ahora, Gonzilez et al. (2019) reportaron que un numero alto de
las y los egresados de un doctorado en educacién “tuvieron dificulta-
des para leer, entender y evaluar criticamente los diferentes tipos de
investigacion, tanto cuantitativos como cualitativos” (p. 14); si bien no
se especifica si fue en la etapa de la construccion del marco tedrico, es
claro que la dificultad mencionada por los autores se relaciona con la
revisioén de la literatura.

Asi, en esta investigacion se responde a la pregunta “¢En qué ni-
veles de comprensién lectora tuvieron dificultades para la elaboracion
del marco teérico graduados de Doctorado en Educacion y cémo las
solucionaron?”.

El objetivo fue identificar los niveles de comprension lectora en
que graduados de Doctorado en Educacion tuvieron dificultades para la
elaboracién del marco tedrico y como las solucionaron. El supuesto de
este estudio fue que las personas graduadas de Doctorado en Educacion
habrian tenido mas dificultad en el nivel de comprension de lectura
critica (Gonzalez et al., 2019) para la elaboracién de su marco tedrico
que en otros niveles. Esto se podria pensar dada la complejidad de un
nivel en que se realizan juicios de valor a partir de la lectura, a diferencia

de niveles en que se reconoce y recuerda informacion (Pérez, 2005).

LA CONSTRUCCION DEL MARCO TEORICO

L elaboracién del marco tedrico se realiza después de haber decidido
el tema que sera el objeto de estudio y de haber formulado unas pre-
guntas de investigacion, y para construirlo las y los tesistas, bajo la guia
de sus directores y directoras de tesis, buscan las fuentes documentales
necesatias que permitan analizar teorias y antecedentes para la funda-

mentacién de sus trabajos (Sabariego y Bisquerra, 2012).
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Gallego (2018) explica que para construir y articular el marco te6-
rico se requiere resolver, entre otros, un primer problema de definicién

del objeto de estudio que describe de la siguiente manera:

Es un proceso dialéctico, recursivo, un viaje de idas y vueltas constantes
en el que las lecturas de las fuentes tedricas identificadas ayudan a ir
construyendo el objeto de estudio y a medida que éste se clarifica, se van
cribando los conceptos, categorfas y sistemas conceptuales a partir de
los cuales se va a analizar la porcién de la realidad encuadrada en dicho
objeto de estudio [Gallego, 2018, p. 835].

El mismo autor recomienda que cuando se concluya el marco
teorico serfa oportuno realizar una revision a partir de preguntas suge-
ridas, por ejemplo: “sdemuestro las interconexiones entre los temas y
conceptos?”; “srealizo resumenes y conclusiones que faciliten la com-
prension de las ideas?” (Pruzan, 2016, citado en Gallego, 2018, p. 852).

Asi, después de haber analizado varios textos, el o la tesista con-
sigue que el marco tedrico de su trabajo tenga estructura ordenada, en
que cada elemento incluido explique la conformacién del objeto de
estudio. Para esto sera necesaria la comprension lectora en distintos
niveles, asi como habilidades de escritura académica. En este estudio

el énfasis se hace en la lectura.

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Pérez (2005), haciendo referencia a otros autores, explica que existen
varios niveles por los que se tiene que pasar para lograr “una com-
prension global, recabar informacion, elaborar una interpretacion, y
reflexionar sobre el contenido de un texto y su estructura” (p. 123);
siguiendo a esta autora, se describen los niveles de comprension lectora
a continuacion y se concretan para la elaboracion del marco tedrico.

»  Comprension literal. Ellector y 1a lectora llevan a cabo las acciones
de reconocer y recordar informacion. Asi, para la construccion
del marco tedrico se reconocen y recuerdan: los elementos que
explican el tema objeto de estudio; los autores y autoras en su

contexto histérico; las ideas, tanto principales como secun-
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darias; las relaciones causa-efecto; se localiza la informacion
de interés a partir de la informacién explicita contenida en el
texto. En este nivel se jerarquizan ideas, se localizan detalles y
se selecciona informacion relevante.

Reorganizacion de la informacion. Se ordenan de nuevo las ideas y
la informacién recordada mediante la clasificacion y la sintesis.
Para la elaboracién del marco tedrico se clasifican investiga-
ciones, conceptos, definiciones; se establecen categorias; se
bosquejan esquemas y representaciones visuales para reproducir
la informacién principal de manera sintetizada; se resumen y
condensan los textos seleccionados; se sintetizan las ideas, las
investigaciones y los acontecimientos relacionados con el tema.
Comprension inferencial. Se realizan deducciones, inducciones,
conjeturas ¢ hipdtesis a partir de la informacién en el texto en
unién con la propia experiencia personal y el conocimiento
de mundo. Especificamente, para la elaboracién del marco
tedrico se interpretan los significados de los textos; se extrae
informacién no explicita de las ideas principales y secundarias;
se analiza el orden de las ideas; se comparan definiciones y teo-
rias; se relacionan ideas; se establecen relaciones causa-efecto.
Lectura critica o juicio valorative. Se analiza el contenido del texto
y se realizan juicios sobre la realidad y los valores. En la cons-
truccién del marco tedrico se establecen relaciones entre la
informacion obtenida a partir del texto y la de otras fuentes
para hacer una contrastacién con el propio conocimiento del
mundo; se asume una teotia y conceptos asociados y se explican
las razones por las cuales se enmarca asf el tema objeto de es-
tudio; se evalda la importancia de la informacion; se identifican
premisas para formular argumentos.

Apreciacion lectora. Se reflexiona sobre la forma del texto para
realizar una evaluacion critica que lleva a apreciar el impacto
de ciertas caracteristicas textuales. Para la construccién del
marco tedrico se realizan inferencias sobre relaciones légicas;

se encuentran motivos, argumentos; se analizan ambigliedades
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léxicas; se realiza un juicio valorativo sobre la forma y el con-
tenido leido. Esto causa un impacto psicolégico y estético en
la persona que lee.
A continuacién se presenta el disefio metodolédgico del presente
estudio, en el cual se incluyen los niveles de comprension lectora como

categorias del instrumento de recoleccién de datos.

MEeTopoLoGia

Disefio y objetivo

Se llevé a cabo un estudio descriptivo de corte transversal. La investiga-
ci6n descriptiva con enfoque cualitativo permite centrarse en “describir
con detalle una realidad educativa acotada, una situacion determinada, o
la actuacion, el sentir o las percepciones de un grupo de personas en un
contexto puntual” (Valle et al., 2022, p. 15). El objetivo fue identificar
los niveles de comprension lectora en que graduados de un programa
de doctorado en educacion tuvieron dificultades para la elaboracién

del marco tedrico y cémo las solucionaron.

Instrumento

El cuestionario se disefié para esta investigacion. En primer lugar se
solicita el consentimiento de las y los participantes, as{ como sus datos
generales. Después se describen los cinco niveles de comprension
lectora presentados por Pérez (2005), que se han considerado como
categorias, y postetiormente se presentan tres preguntas.

Para la primera pregunta, “Indique el grado de dificultad con el
que realiz6 las acciones en cada nivel de lectura”, la respuesta es una
escala de Likert de cinco puntos que va de “muy baja” a “muy alta”.
En la segunda, “En los niveles en que puso ‘alta’ o ‘muy alta’, ;cémo
soluciono esta dificultad? Puede marcar mas de una casilla”; se dieron
estas opciones de seleccion de respuesta: “guia de mi asesor(a) de te-
sis”, “consejo de docentes”, “ayuda de compafieros(as)”, “busqueda
de videos tutoriales”, “asistencia a cursos sobre lectura”, “investigar

RT3

sobre el autor(a) del texto”, “otros (explique)”. Para la tercera, “;Podria
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describir brevemente algunas acciones y hechos relacionados con sus
procesos lectores que le ayudaron a construir su marco tedrico en el
o los niveles de comprension lectora que tuvo dificultad ‘alta’ o ‘muy
alta’?”, la respuesta era abierta.

El cuestionario es un formulario digital que se responde en un
maximo de diez minutos. Antes de la aplicacion a las personas parti-
cipantes se solicit6 a una egresada de Doctorado en Educacion que lo
respondiera a modo de evaluacién para asegurar que las preguntas se
presentaran con claridad; ella indic6 que las instrucciones y enunciados
eran comprensibles, sugirié una opcién de respuesta en la pregunta 2:

“investigar sobre el autor(a) del texto”.

Participantes

Las personas graduadas que respondieron el cuestionario fueron cinco
(cuatro mujeres y un hombre). Todos se titularon por defensa de tesis
individual de un programa de Doctorado en Educacién. Con respecto
al contexto de estudios, cuatro participantes acudieron a una misma
universidad privada en Puebla y una persona a una universidad publica
en Tlaxcala. Los afios de titulacién van del 2019 al 2023: dos participan-
tes hicieron su examen de grado en el 2019; dos en el 2020 y uno en el

2023. Asi, se pueden considerar como personas investigadoras noveles.

Procedimiento

Las y los graduados fueron invitados a participar voluntariamente
por medio de correo electrénico, quienes aceptaron la invitacion
respondieron el formulario digital con el cuestionario en que dieron
su consentimiento para el uso de sus respuestas de forma anénima
y se les informé que sus datos personales se emplearfan unicamente
para los fines de la investigacion. Para el analisis de la informacion se
consideraron las respuestas de cada participante de forma individual
empleando un seudénimo (para conservar el anonimato), se reportan

sus palabras y su seleccion de grado de dificultad en la escala de Likert.
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RESULTADOS Y DISCUSION

Las respuestas se presentan por separado conforme a las tres preguntas
del cuestionario, aunque en ocasiones se vincula la informacion. Asi,
para la primera pregunta del cuestionario, las respuestas se muestran en
la‘'Tabla 1 que permite apreciar que en todos los niveles de comprension
lectora al menos una persona experimenté dificultad “alta” o “muy

alta”, y no unicamente en la comprension de lectura critica.

Tabla 1

Grado de dificultad percibido por personas
graduadas de Doctorado en Educacién en los niveles de
comprension lectora para la elaboracion del marco tedrico

Niveles de comprensién

Reorganizacion =~ Comprension Lectura Apreciacion
Participantes  Literal de la informacién  inferencial critica lectora
Teresa Muy baja Muy baja Moderada Moderada Alta
Laura Alta Moderada Alta Alta Moderada
Araceli Baja Baja Baja Moderada Moderada
Fernando Muy alta Alta Alta Alta Alta
Sofia Moderada Moderada Baja Moderada Moderada

Fuente: Elaboracién propia.

Si se considera que la opcién de dificultad “moderada” se selec-
cion6 por ambivalencia en el sentido de un posicionamiento entre el
extremo “muy baja” y el extremo “muy alta” (Matas, 2018), entonces
se puede incluir como un nivel de comprensién lectora que no fue sen-
cillo de realizar y que requiri especial atencién y empleo de estrategias
adecuadas, aunque no con el mismo grado de dificultad como en los
casos en que las personas graduadas seleccionaron “alta” o “muy alta”.

Para la segunda pregunta en que se dan opciones de respuesta sobre
cémo se soluciono esta dificultad “alta” o “muy alta” las respuestas se
centran en los siguientes aspectos:

e Guia del asesor o asesora de fesis. Esta opcion la seleccionaron

Araceli y Soffa, quienes no indicaron ningun grado de dificul-
tad “alto” o “muy alto” en los niveles de comprension lectora

(aunque si “moderado”). Asi, la guia que ofrecen las y los
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asesores de tesis es una ayuda importante durante el proceso
de elaboracion del marco tedrico; de hecho, esta es una prac-
tica presente en doctorados de distintas disciplinas, como lo
reportan Zanotto et al. (2023), quienes ofrecen evidencia del
asesoramiento académico para el marco tedrico (entre otras
dimensiones del proceso de investigacién) que recibieron
estudiantes de doctorado de distintas disciplinas por parte de
sus directores o directoras de tesis.

Consejo de docentes. Fernando explica esta ayuda util para todos
los niveles de comprension lectora de la siguiente forma: “Ha-
ciendo caso a las observaciones que mis profesores hacfan a
mis escritos”. Asi, no solo o no siempre las y los asesores de
tesis son quienes ofrecen ayuda para la elaboracién del marco
tedrico, sino docentes que, al formar parte del programa de
doctorado o ser miembros invitados, suelen leer los avances
del estudiantado y hacer comentarios. El consejo de las y los
docentes puede darse en clases, cursos y en los coloquios de
investigacion en que las y los tesistas presentan sus avances.
Las y los docentes, como miembros de un comité evaluador
para los coloquios de investigacion, participan con la lectura
previa del documento y con comentatios dirigidos al contenido
(Pedraza, 2018).

Investigacion sobre el autor(a) del texto. Este aspecto fue seleccionado
por Laura para los niveles de comprension literal, inferencial y
critica, y da una explicacién detallada de sus procesos lectores
en la respuesta tres; en un extracto dice: “me di cuenta [de] que
la mayorfa [del material| estaba en aleman, por lo que encontrar
la traduccion al inglés fue un obstaculo para comprender a los
autores base de mi objeto de estudio” (Laura). Asi que investigar
sobre los autores le permiti6 tener una idea de los conceptos
en espafol, su lengua materna. Sobre esto se tratard también
en los resultados de la tercera pregunta.

Conocimiento de la obra del antor(a) y de texctos similares. E1 conoci-

miento sobre la persona autora del texto de interés esta unido
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a otro aspecto que mencion6 Araceli: “Leer mas textos del
mismo autor” (sin especificar para un nivel de comprension
lectora de grado de dificultad alto). Esto dltimo es necesario
para comprender el tema en el contexto de toda la obra de la
persona autora, el sentido en que explica las cosas y los cambios
que ha tenido algun concepto a lo largo del tiempo. También
Araceli menciona: “Revisar textos similares, revisar textos
sugeridos en la bibliografia del texto”, de tal forma que el o
la tesista comprenden los conceptos de interés desde distintas
posturas y siguiendo un camino de estudio propuesto por el
o la autora de un texto, asi como de otras personas que han
escrito sobre la misma tematica.
*  Voluntad de concluir. Afirma Fernando, para todos los niveles
de comprension lectora: “Leyendo y releyendo, con disciplina
y compromiso, nunca considerando la posibilidad de abando-
nar”. Este elemento es fundamental y esta relacionado con las
“estrategias volitivas” que Rodriguez-Guardado y Juarez-Diaz
(2023), refiriendo a algunos autores, explican que son aquellos
pensamientos y acciones que permiten a la persona mantenerse
firme en su intencion de lograr una meta académica propuesta,
a pesar de los obsticulos que encuentre, y estan unidas a la
motivacion y autorregulacion del aprendizaje.
Para la tercera pregunta, de respuesta abierta, se presentan los
resultados de cada participante a continuacion.
Fernando expone que para el primer nivel de comprension literal
en que expetimento dificultad “muy alta”, asi como para los cuatro

niveles restantes en que experiment6 dificultad “alta”, sigui6 estos pasos:

...decodificacion, revision del texto para cerciorarme de que conocia la
totalidad de las palabras; ejecucion de lectura en voz alta de los pasajes o
textos que no entendia en el primer intento; relacion de ideas; parafraseo;
por tltimo, emisién de un juicio de valor, y solo entonces y hasta entonces
podia afirmar que comprendia [Fernando].

Para Fernando el nivel de compresion literal en que se reconocen

las ideas principales (Pérez, 2005) y se necesita comprender cada palabra

| 267



La investigacion educativa, una tarea colectiva

fue una base importante a la que le dedic6 el tiempo necesatio, leyendo
en voz alta sile ayudaba, estableciendo relaciones y explicando con sus
propias palabras hasta llegar al nivel de apreciacion lectora en que podia
realizar un juicio valorativo.

Por su parte Laura, quien experimenté dificultad “alta” en los

niveles de comprension literal, inferencial y critica, describe:

La primera dificultad fue encontrar los “nombres de los términos” con
los que se conocia el objeto de mi investigacion. Después me di cuenta
[de] que la mayorfa estaba en aleman, por lo que encontrar la traduccion
al inglés fue un obstaculo para comprender a los autores base de mi
objeto de estudio. A pesar de contar con los textos en el idioma que
comprendia, el subrayado, la busqueda de sinénimos fueron algunas de
las estrategias que utilicé. Para realizar las deducciones entre las teorfas de
varios autores me apoyé en esquemas u organizadores de informacion,
los cuales mostraba a mi directora de tesis para confirmar que estuviera
comprendiendo correctamente las relaciones entre los términos que
eran nuevos para mi. Contrastar los términos con la realidad no me fue
complicado, pero si lo fue el leer a los autores que exponian las teorfas,
no obstante, una vez comprendidos lo demas fue mas sencillo. La postura
critica ante las diferentes teorfas me costd trabajo, asi que busqué otros
autores que hablaran sobre los trabajos de los autores originales para
comprender mejor. También busqué estudios empiricos que hablaran

de la aplicacion de los trabajos de los autores originales.

Laura describié con claridad los procesos lectores por los que
pasé para construir su marco teérico en que descubrir los términos
cientificos empleados en el area educativa para el objeto de estudio
que le interesaba fue fundamental. En este descubrimiento también
fue importante el rol de su directora de tesis como persona dispuesta
a escuchar y valorar la correcta interpretacion de los significados de
los términos y conceptos en el campo disciplinar. Zanotto y Platas-
Garcia (2022) explican ampliamente la “funcion pedagdgica” que tiene
la persona que dirige una tesis; por ejemplo, mencionan que para la
primera etapa de gestion de informacion en que se buscan, seleccionan
y organizan contenidos, el director o la directora “tiene una funcién

importante que cumplir con el propésito de favorecer el andlisis de este
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inicio y aportar herramientas que le permitan al estudiante aprender a
avanzar en dicha fase” (p. 10).

Laura ademas mencioné su busqueda por textos en que se citara
a los autores que fundamentaban su investigacion. Araceli coincide en
la importancia de la revision de textos similares (pregunta dos). Estas
acciones que ofrecen un panorama de textos, seleccionados por un
criterio en comun, permiten que la persona que esta construyendo
su marco tedrico distinga los conceptos que explican su objeto de
estudio de los que, aunque son cercanos semanticamente, no lo hacen
(Gallego, 2018).

La dificultad para leer textos en una lengua extranjera que men-
cion6 Laura también la sefial6 en su respuesta Araceli: “principalmente
la complejidad ‘alta’ o ‘muy’ alta la tuve al inicio cuando lefa textos en
inglés, posteriormente fui tomando practica y mejorando el idioma para
poder comprender mejor. Usé traductores para palabras que desconocia
o frases que no entendia”. Si bien Araceli no seleccioné un grado de
dificultad “alto” o “muy alto” para ningtn nivel de comprension lectora,
pero si “moderado” en la comprension critica y apreciacion lectora, se
puede inferir que sus dificultades para leer los textos en inglés se vin-
cularon con las acciones de establecer relaciones entre la informacién
del texto y de otras fuentes patra hacer una contrastacion con el propio
conocimiento del mundo y emitir un juicio valorativo (Pérez, 2005). Se
sabe que en el doctorado existe una “inminente necesidad de compren-
der textos en inglés” (Peredo, 2016, p. 46) y, aunque ambas doctoras si
comprendieron en esa lengua extranjera, tuvieron dificultades como “la
inversiéon de un mayor tiempo en su comprension y el estrés que genera
tener dificultades para entender aquello que se reconoce importante
para la investigacién” (Zanotto y Platas-Garcia, 2022, p. 5).

Para Soffa el empleo de organizadores visuales fue una estrategia
esencial que, aunque report6 una dificultad “moderada” en todos los
niveles de comprension (a excepcion del inferencial en que selecciond
“baja”), explico la accion que le sirvio: “Realizar esquemas comparati-
vos patra analizar y sintetizar informacion”. Laura también menciond

el uso de “esquemas u organizadores de informacion”. De esta forma
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se evidencia que es conveniente que existan estos esquemas durante
el proceso de construccién del marco tedrico y también en la version
concluida de este. Sobre el proceso, Gallego (2018) sefiala que cuando
no se puede realizar una lectura fluida del texto del marco tedrico que
se esta elaborando podria deberse, entre otros factores, a la falta de
algunos elementos que se relacionan con el objeto de estudio; en otras
palabras, se leen ciertas relaciones entre elementos pero faltan “piezas”
en la explicacion, y sugiere, para darse cuenta de forma visual de estas
ausencias, que se haga uso de mapas conceptuales o esquemas que
permitan diagramar el objeto de estudio.

Por dltimo, Teresa menciond en la respuesta dos sobre el nivel de
apreciacion lectora: “No creo haber llegado a ese nivel de lectura”. Asi,
desde su percepcion, no realizo juicios valorativos sobre los contenidos
que leyd, y al momento de contestar el cuestionario no recordaba haber
tenido un impacto psicolégico y estético por las lecturas; sin embargo,
concluy6 su tesis y la defendié con un marco tedrico construido y co-
herente con los demas apartados de su investigacion doctoral, y asi lo
valido el comité evaluador. Probablemente en una entrevista se podtia
conocer un poco mas sobre esta respuesta. En la pregunta tres, Teresa
afirma: “Estoy segura [de| que creé mi marco tedrico o lo construf solo

con los cuatro primeros niveles de lectura”.

CONCLUSIONES

Esta investigacion ha identificado los niveles de comprension lectora
en que graduados de programas de Doctorado en Educacién tuvieron
dificultades para la elaboraciéon del marco tedrico de sus tesis y como
las solucionaron. Estos hallazgos son relevantes porque posibilitan el
aprendizaje a partir de las experiencias de desarrollo de habilidades
investigativas de las personas graduadas hace pocos anos, investiga-
dores noveles.

El supuesto de este estudio fue que las personas graduadas de un
Doctorado en Educacion habrian tenido mas dificultad en el nivel de
comprension de lectura critica (Gonzalez et al., 2019) para la elabo-

racion de su marco tedrico que en otros niveles. Esto no se encontrd
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en la investigacion; de hecho, como se ha reportado en el apartado de
“Resultados y discusién”, hubo dificultad “alta” en todos los niveles
de comprension lectora al menos para uno de los participantes. Esto
permite afirmar que puede haber dificultades en la lectura para la
construcciéon del marco teérico en grado alto desde la comprension
literal de los términos, como lo mencionaron Laura y Ricardo, hasta la
emisién de un juicio de apreciacién sobre la lectura.

Entre los resultados se ha mostrado también la importancia del
acompafiamiento de investigadores consolidados para la direccién
de tesis y la lectura de los avances de las y los tesistas; al respecto es
oportuno citar a Aguilar y Fregoso (2013), quienes realizaron un es-
tudio con investigadores en formacién de un posgrado en Educacion
y recomendaron que se tenga presente que “aunque sean estudiantes
de posgrado, no se debe dar por sentado que dominan la lectura del
texto cientifico” (p. 434), es decir, necesitan ser guiados por las y los
profesores y asesores en el contexto de la investigacion educativa.

Una de las limitaciones de este estudio corresponde a que la
informacién presentada ofrece una descripcién general y requiere ser
profundizada con entrevistas en que se indague la biografia de lectura
académica de las y los graduados de un programa de Doctorado en
Educacién. Por ejemplo, los conocimientos adquiridos en los estudios
de maestria y el contexto de formacién (Hernandez, 2020).

En futuras investigaciones se podtia indagar sobre la experiencia de
las y los doctores como colaboradores en la asesorfa, lectura de avances,
tutorfa de estudiantes que estan en el proceso de construccién de sus
marcos tedricos para la tesis. También se considera necesario ampliar

el nimero de participantes.
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