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RECONOCIMIENTO
A LA LABOR REALIZADA

La diferencia entre ¢l antes y el después suele estar definida por
la accidon de hombres y mujeres con visidn, claridad de propdsi-
tos, compromiso con la tarea y ajustes de sus acciones entre lo
deseable y lo posible. Si se suma a ello, el esfuerzo colectivo y la
capacidad profesional, se potencia sin duda, el logro de los obje-
tivos propuestos.

Todo esto se encuentra en los productos que hoy, me complace
poner a disposicion de la comunidad educativa de Chihuahua. La
Coleccion Investigacion Educativa en el Estado de Chilahua,
compuesta por diez libros que presentan los estados de conoci-
miento en diferentes campos de la investigacion.

El esfuerzo comprometido de un importante grupo de investi-
gadores e instituciones de nuestra entidad se incorpora en estas
publicaciones que se proponen al juicio critico y mejor uso que
académicos, investigadores educativos, profesorado y alumnado
puedan darle, en aras de coadyuvar a la mejora sustantiva en la
calidad de la educacién que se ofrece a nifias, nifios y jévenes de
nuestra entidad.
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Celebro la vision de conjunto y a futuro de las 25 nstituciones

e instancias que realizan investigacién educativa y reconozco
la significativa contribucién de los Fondos Mixtos CONACYT-
Gobierno del Estado de Chihuahua para lograr una verdadera ta-
rea interinstitucional. Subrayo la generosidad y el compromiso
de los investigadores que participaron en la Elaboracién de los
Estados de Conocimiento de la Investigacion Educativa en el
Estado de Chihuahua.

Sin duda, la conjuncién de esfuerzos y talentos, de individuos e
instituciones est4 generando la sinergia necesaria que nos impulsa
a todos en el logro de un objetivo comun: profundizar y orientar
con certeza la investigacién educativa en nuesira entidad.

Lic. Marfa Guadalupe Chacon Monarrez
Secretaria de Educaciéon y Cultura
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PRESENTACION DE LA COLECCION
INVESTIGACION EDUCATIVA EN EL ESTADO DE
CHIHUAHUA

Rosa Maria Montoya Chéavez

Coordinadora general

Un reto, una vision compartida:
acciones y logros

La coleccién de libros lnvestigacion Educativa en el Estado de
Chihuahua (1997-2007), es uno de los productos derivados de la
elaboracion de Los estados de conocimiento de la investigacion
educativa en el Estado de Chiluahua, resultado de un esfuerzo
interinstitucional coordinado por la Secretarfa de Educacién y
Cultura para fortalecer e impulsar este campo de la investigacién
¢n nuestro estado. La coleccién consta de diez titulos que se co-
rresponden con los diez estados de conocimiento que se trabaja-
ron en el proyecto, de cuyo proceso se da cuenta en las si guientes
lineas.

El Departamento de Investigacién de la Direccién de Desarrollo
Educativo de la Secretaria de Educacién y Cultura realizé un
diagndstico al inicio de la administracion 2004-2010, con la in-
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tencién de generar su proyecto de trabajo. Para ello realizo una

revision tanto en el panorama estatal como en el nacional para
indagar acerca de la problematica que enfrentaba la investigacion
educativa local y cual era su posicion en el contexto nacional.

En ambos escenarios se¢ destacaba la necesidad de impulsar a
nivel estatal, diagnésticos y estados de conocimiento de la in-
vestigacion educativa. A nivel nacional se habian elaborado los
estados de conocimiento de las décadas 1982-1992 y 1992-2002,
pero sin incorporar las perspectivas de las distintas entidades, lo
que dejaba sin visibilizacion la produccion que pudiesen tener.

Para los estados de conocimiento de 2002-2012, los coordi-
nadores de las diferentes dreas establecidas por ¢l COMIE
(Consejo Mexicano de Investigacion Educativa) generaron di-
versas estrategias para recuperar las perspectivas estatales.
Desafortunadamente, solo se logré incorporar la produccion
de ocho estados (Baja California, Estado de México, Puebla,
Guanajuato, Jalisco, Sonora, Tlaxcala, Yucatan y Ia Universidad
de Guadalajara), nuestra entidad no estuvo enire ¢éstas.

Era evidente, para los integrantes de COMIE, la necesidad de
contar con un “mapa” de la investigacion educativa a nivel na-
cional para indagar acerca del tipo de produccion que se estaba
generando, asi como para identificar aquellas regiones que reque-
rian de mayor apoyo para impulsar la investigacion educativa en
nuestro pais.

De igual manera, en cada uno de los estados, la revision de su pro-
duccion local se convertia en una posibilidad, tanto para identifi-
car sus fortalezas y debilidades, como para lograr que sus esfuer-
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zos en materia de investigacion educativa fueran conocidos en el
concierto nacional, situacién que potenciaria la interlocucién de
sus investigadores mas alld del ambito local.

Para el caso particular del estado de Chihuahua, la elaboracion
de los estados de conocimiento de la investigacidn educativa
respondid a la inquictud manifiesta por los investigadores de la
entidad. En los documentos que registraron la memoria de los
principales encuentros de investigacion se identificaron dos pre-
ocupaciones centrales: la necesidad de tener un referente que pu-
diese permitir la discusion en tomo al tipo de produccion que
se estaba generando, cuéles son los intereses tematicos, quiénes
producen (investigadores e instituciones), como se produce, etc.
Asociada a esta preocupacién, identificaron como necesaria la de-
finicién de una agenda de investigacion educativa para la entidad,
la cual, dificilmente podia establecerse sin atender la primera de
sus inquietudes.

En este andlisis, arribaron a la siguiente conclusion: las condi-
ciones en las que se realizaba la investigacion educativa en nues-
tro estado eran de aislamiento, en el caso de los individuos, y de
endogamia, en ¢l caso de las instituciones, lo cual, debilitaba la
solidez de los productos ante la ausencia del debate e interlocu-
cion con los pares. Reconocian la necesidad de abordar proyectos
interinstitucionales, e incluso, se generaron encuentros de inves-
tigacion articulados de esta manera, pero no se habia intentado
un ejercicio concreto en un proyecto que articulara todas estas
intenciones y esfuerzos.

Un antecedente a la elaboracion de los estados de conocimien-
to de la investigacion educativa lo constituyé un proyecto ela-
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borado por un grupo de maestros estudiantes del doctorado en
Tijuana, los cuales habian incorporado a once coordinadores de

varias instituciones, habian participado en una convocatoria ante
Fondos Mixtos CONACyT-Gobiemo del Estado, pero desafor-
tunadamente no lograron ¢l financiamiento. La mayoria de los
integrantes de este grupo se sumo de manera entusiasta al proyec-
to de la Secretaria de Educacién v Cultura y algunos de ellos se
constituyeron en coordinadores de los distintos campos.

El sentido del proyecto de elaboracion de los estados de conoci-
miento de la investigacion educativa en el estado de Chihuahua
habia sido generado, de esta manera, por los investigadores de la
entidad.

Eneste contexto, la Secretaria de Educacion y Cultura, Lic. Maria
Guadalupe Chacon Monérrez, convencida de la relevancia de un
proyecto de esta naturaleza, autorizé que se planteara ante las ins-
tituciones e instancias que realizaban investigacién educativa, a
través del Departamento de Investigacién. Se logro la adhesion
de 25 de ellas para lanzar una amplia convocatoria a investiga-
dores, académicos ¢ interesados, para participar ya fuera, en la
elaboracion de los estados de conocimientos de la investigacion
educativa en el estado de Chihuahua, o compartiendo la informa-
¢ién sobre la produccion que tuvieran en este campo de la inves-
tigacion. Esta convocatoria se publicd en noviembre de 2006. En
este mes se realizd también la presentacién del proyecto ante la
comunidad de investigadores educativos para la conformacion de
los grupos de trabajo.

Se obtuvo el registro de la Secretaria ante el RENIECyT y se con-
cursd en la convocatoria 2006-01 de Fondos Mixtos CONACyT-
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Gobierno del Estado de Chihuahua, obteniendo el financiamiento
al proyecto.

Las dos condiciones mencionadas anteriormente -la amplia acep-
tacion institucional y el financiamiento otorgado-, aunado al inte-
rés de los propios investigadores y la disposicién de sus institucio-
nes, constituyeron el contexto de posibilidades para la realizacién
del trabajo; las dificultades y obstaculos se fueron identificando
en la concrecién del mismo. Asi, fue dificil la conformacién y
permanencia de los grupos de trabajo, etapa en la cual se invirtio
un tiempo considerable, No obstante, el compromiso con la tarea,
por la conviceion de su utilidad, hizo que un grupo interinstitu-
cional de 35 investigadores (doctores, maestros y estudiantes de
maestria y doctorado) permaneciera hasta el final.!

Dado que el proyecto estaba animado por una intencionalidad de
construccion colectiva, en cada una de sus etapas el Departamento
de Investigacion presentaba una propuesta que era debatida y en
su caso, aprobada o modificada por los grupos de trabajo. La re-
lacién horizontal, abierta y de confianza genero los ambientes de
discusién y colaboracién que propiciaron el arribo a los consen-
sos. En el camino se dieron tmportantes discusiones en torno a las
siguientes cuestiones: el tipo de productos que habrian de con-
siderarse como investigacion educativa; la definicion de qué era

1 Inicialmente se confarmaren catorce grupos de trabajo para las siguientes
areas del COMIE; aprendizaje y desarrollo humanos, curriculo, educacién ambiental,
educacién y conocimientos disciplinares, educacion y valores, entornos virtuales de
aprerdizaje, historia e historiografia de la educacién, interrelaciones educacion-socie-
dad, investigacién de la investigacién educativa, multiculturalisma y educacian, politica
y gestidn, practicas educativas en espacios escolares, procesos de formacién ¥ sujetos
de la educacion. Solo terminaron diez conslituidos en campos, fueren fos siguientes:
aprendizaje y procesos psicolégicos asociados, crianza y desarroilo, curriculo, lenguas,
histeriografia de fa educacion, investigacion de la investigacién educativa, politica educa-
liva, practicas educativas en espacios escolares, sujetos de la educacion y se conformo
&l campo de género y educacién.
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un estado de conocimiento (diferenciandolo de estado del arte y

estado de la investigacién); la organizacion del trabajo, siala
manera del COMIE, por areas o bien, por campos; la perspectiva
hermenéutica desde la cual se realizaria el anélisis; la precision de
qué estabamos entendiendo como conceptualizacion del campo;
discusiones todas de indole tedrica y metodoldgica, centrales para
dar rumbo a nuestra tarea.

La riqueza de capitales culturales distintos nos permitié avanzar,
aunque no sin dificultades. De esta manera se fueron tomando las
decisiones en cuanto a las tareas especificas para cada etapa. Se
decidié por ejemplo, considerar como producto de investigacion
desde las tesis de maestria y considerar los productos generados
de 1997 a 2007, aunque posteriormente, los grupos de trabajo
fueron tomando otras decisiones, en atencion a la relevancia de
los productos localizados que no estaban en el periodo sefialado.

Durante dos afios se fueron realizando las tareas tanto de indole
tedrica como de trabajo de campo (localizacion de los documen-
tos, hacer acopio de los mismos y realizar las fichas de contenido
y los resimenes analiticos) y concluir con la redaccion prelimi-
nar de cada uno de los estados de conocimiento abordados. Para
la toma de decisiones en cada una de estas tareas fueron necesa-
rias reuniones periédicas con los coordinadores de los distintos
campos asi como reuniones generales de trabajo convocadas por
el Departamento de Investigacion.

Fue de particular importancia la asesoria, desde el inicio, de dos
investigadores con experiencia en la coordinacién de estados
de conocimiento a nivel nacional (Ja Doctora Patricia Ducoing
Watty y el Maestro Rolando Emilio Maggi Yéafiez), asi como
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la experiencia generada por el COMIE en la elaboracion de ios
estados de conocimiento nacionales de las dos décadas ya men-
cionadas. Adicionalmente, el contacto con la REDIES (Red de
Investigadores Educativos de Sonora) ¥ Su experiencia en la
publicacién anual de sus Catalogos de Investigacién Educativa
como producto de un gjercicio colectivo, alentd los trabajos en
nuestra entidad.

Se programaron tres talleres de conceptualizacion con asesoria de
investigadores miembros del Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa; los talleres realizados abordaron de manera central las
areas de Curriculo (Dr. Jesas Carlos Guzman), Investigacién de
la Investigacion Educativa (Rolando Maggi) y Sujetos y Procesos
de Formacién (Dra. Patricia Ducoing) en junio de 2007. Se conté
con la participacion de todos los grupos conformados, de manera
que se beneficiaran sus propios planes de trabajo con la experien-
cia vivida en estos talleres,

Posteriormente, enabril de 2008, se organizéel taller“Construccion
de categorias para una lectura critica de los productos de inves-
tigacion educativa”, coordinado por la Doctora Patricia Ducoing
y el maestro Rolando Maggi Yaiiez. En el taller se abordaron as-
pectos técnicos y metodologicos (realizacion de restimenes anali-
ticos, definicion de categorias para el analisis de los productos y
la definicion de un Plan General de Redaccion).

En este mismo mes, nuevamente se hizo publica una convocatoria
abierta a los investigadores de la entidad para que hicieran llegar
su produccién al Departamento de Investigacion de la Secretaria
de Educacion y Cultura, con el fin de incorporarla al Catilogo
de Investigacion Educativa del Estado de Chihuahua que se ha-
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bia estado elaborando a la par de las tareas para los estados de

conocimiento.

En agosto y septiembre de 2008, Ja Doctora Ducoing y Rolando
Maggi pudieron revisar ocho de las primeras redacciones de los
estados de conocimiento de los diez campos de la investigacion
educativa identificados en Chihuahua. En reunion general del 27,
28 v 29 de octubre de 2008, con sede en ¢l Instituto La Salle, los
diferentes grupos de trabajo presentaron la redaccion de los esta-
dos de conocimiento de la investigacion educativa en diez de los
campos constituidos.

Esta redaccion fue sometida a la revision de una comision interna
constituida por compafieras y compafieros que decidieron parti-
cipar en 1a revision de uno o Mas campos Y, ademas, se sumaron
en calidad de lectores externos la Doctora Corina Schmelkes y
la Doctora Martha Lépez, la primera nos apoy¢ con la lectura
del estado de conocimiento de Género y Educacion, y la segunda
con la lectura de Investigacion de la Investigacion Educativa y
Género y Educacion.

El trabajo realizado por los distintos grupos conformados de
manera interinstitucional produjo diez estados de conocimiento
de la investigacion educativa en los siguientes campos: Género
y Educacién, Lenguas, Aprendizaje y Procesos Psicologicos
Asociados, Curriculo, Historiografia de la Educacion, Practicas
Educativas en Espacios Escolares, Sujetos de la Educacion,
Tnvestigacién de la Investigacion Educativa, Politica Educativa y
Crianza y Desarrollo
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Para cada uno de estos campos se definié una mirada tedrica para
el anélisis, se realizé una valoracion de los trabajos ubicandolos
en subcampos, se presenté un balance de la produccion y se ge-
nerd, a partir de los hallazgos, una agenda de investigacion en
aquellos temas que, a juicio de los investigadores, estaban ausen-
tes o en niveles incipientes de desarrollo.

Hasta el momento los productos derivados de este esfuerzo se
han concretado en la presente coleccion conformada por diez li-
bros, un Catalogo de Investigacion Educativa en Chihuahua, una
pagina web del proyecto y sus productos, una Base de Datos de
la Investigacion Educativa en Chihuahua y una Agenda Estatal de
[nvestigacion Educativa por cada campo estudiado.

Adicionalmente, es importante citar también nueve ponencias
presentadas por investigadores chihuahuenses en el X Congreso
Nacional de Investigacién Educativa en las dreas de Investigacidn
de la Investigacion Educativa y en la de Historiografia de la
Educacion, asi mismo siete tesis terminadas (seis de maestria y
una de doctorado) seis en proceso (tres de maestria y tres de doc-
torado), ademds de cuatro articulos en revistas de difusién y en
documentos telematicos.

La elaboracion de los estados de conocimiento puso a los inves-
tigadores de nuestra entidad en contacto con la Red Mexicana de
Investigacion de la Investigacion Educativa (REDMIIE), dirigi-
da por miembros del COMIE y conformada por investigadores
de distintas instituciones y centros de investigacion educativa de
todo el pais.
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El grupo de trabajo que generd estos productos se constituyo en
la Red de Investigadores Educativos Chihuahua (REDIECH) y
mantiene interlocucidén continua con la REDMIIE, realizando

conjuntamente una tarea de relevancia nacional. Una vez elabo-
rados los estados de conocimiento, queda como tarea pendiente y
prioritaria, la realizacidn de un diagnostico estatal sobre el estado
que guarda [a investigacion educativa, esto es, la identificacion
de las condiciones en las que se desarrolla, asi como SUS USOS €
impactos en el sistema educativo estatal.

Sin duda, la mirada se ha ampliado, el debate estd presente y
Chihuahua esta aportando y recibiendo la benéfica influencia del
intercambio de ideas en el campo de la investigacion educativa.

De alguna manera el aislamiento se ha roto...

Un primer analisis a los estados de
conocimiento de la investigacion
educativa en el estado de
Chihuahua 1997-2007

Independientemente de los hallazgos especificos que ofrece la
lectura de cada uno de los estados de conocimiento en los dis-
tintos campos, el analisis -sin ser todavia exhaustivo-, de todos
ellos, nos reporta algunas cuestiones interesantes como las que se
enuncian a continuacion:

Historiografia, Sujetos de la Educacion, Género, Curriculo y
Lenguas son los campos en los que se encuentra mayor produc-
cion. En tanto que, Practicas Educativas, Aprendizaje y Crianza
y Desarrollo son los menos estudiados de acuerdo con la produc-
cion revisada.
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El campo que mantiene su produccién es Historiografia de la
Educacion, identificando en ¢l a los investigadores con mayor
nimero de publicaciones; tanto en Politica Educativa, como
en Historiografia, Género e Investigacidon de ia Investigacion
Educativa se encuentran publicaciones a nivel nacional e interna-
cional, pero es en estos campos, en los que se llega a revisar una
diversidad de documentos, no solo tesis de maestria.

Los subcampos mayormente estudiados son: profesores y es-
tudiantes (Sujetos); instituciones (Historiografia); estudiantes
(Aprendizaje); epistemologia y sus métodos (Investigacion de fa
Investigacion Educativa); desarrollo del curricuto (Curriculo); his-
torias de mujeres y feminizacion de la ensefanza y de las carreras
en el nivel superior (Género); practicas educativas y relaciones
de poder (Practicas Educativas en Espacios Escolares); procesos
cognitivos que inciden en la lectura y estrategias para mejorarla
(Lenguas); y administracion y gestion (Politica Educativa).

Existen algunos campos cuya produccidn se ha visto incrementa-
da por eventos realizados ex profeso, como es el caso de Género,
que asocia a esta razon el incremento de productividad en 2003
y 2004, por ejemplo; en tanto que en el resto de los campos se
observa una mayor produccion entre los afios 2005, 2006 y 2007,
con excepeidn de Historiografia que tiene su punto mds alto en
1996 ¢ Investigacidn de la Investigacion Educativa en 1998,

Es importante sefialar que la decision de incorporar desde trabajos
de maestria en el analisis y realizar el mismo con base prioritaria-
mente en estos documentos, influyd de manera importante en el
balance que en cada campo se realizé al valorar estos productos.
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Asi, en términos generales, como caracterizacion de este primer

estado de conocimiento en la entidad, se mencionan los siguien-
tes aspectos:

Tipo de productos analizados

s Se trabajo sobre el 44.9 % de la produccion identificada
y/o reportada. El resto de la produccién existente perte-
nece probablemente a los campos no revisados en estos
estados de conocimiento.

¢ En su mayoria estos estados de conocimiento tuvieron
como material de analisis tesis de maestria, articulos de
revista, libros v ponencias; en menor medida se revisaron
folletos, cuadernos de trabajo, reportes de investigacion y
capitulos de libro.

Caracteristicas de los campos

e Los campos con mayor produccion son: Historiografia,
Sujetos de la Educacion, Género, Curriculo, Lenguas y
Procesos de Formacion.?

e Campos con produccion que tienen presencia a nivel
nacional: Historiografia, Género e Investigacion de la
Investigacion Educativa.

» Campo consolidado: Historiografia.

2 El grupo de trabajo de procesos de formacion no logréd cancluir en los tiempos
filados para la entrega de productes, sin embargo se conocia ya la identificacion de la
praduccian existente, razon por la cual se menciona en este analisis.
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Tendencias

No se mantiene una tendencia en la produccion, ésta os-
cila y se relaciona con la presencia de eventos ex-profeso
(encuentros, coloquios, etc.).

Se identifica produccién en ¢l nivel de primaria y en edu-
cacion superior en la mayoria de los campos.

Ausencias de trabajos en preescolar y educaciéon media
superior.

Las tematicas se distribuyen también de manera irregular,
salvo algunos  temas que parecen ser propios de los pos-
grados en los que se trabajan y tienen mayor presencia.

No se aprecia la existencia de lineas de investigacion, sal-
vo en el caso de Historiografia, Género y estudio de las
subjetividades en Sujetos.

Abordaje metodolbgico

Predomina el abordaje metodologico desde enfoques cua-
litativos, privilegiando la etnografia y el estudio de caso.

S6lo en el campo de lenguas predomina el enfoque
cuantitativo.

La mayoria de los estudios de tipo cuantitativo utilizan
estadistica descriptiva; practicamente no se usa la estadis-
tica inferencial,

En los estudios cualitativos hay dificultades para sistema-
tizar los datos empiricos.

Hay preeminencia de visiones funcionalistas y muy poco
trabajo con perspectiva critica.
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Valoracion

En la mayoria de los campos se advierten ausencias tema-
ticas y debilidades metodologicas y tedricas.

No existe el dialogo entre los autores, no se conocen los
investigadores locales, no se leen.

Condiciones de la Investigacion
Educativa en la entidad

La mayoria de los trabajos se encuentran en un nivel ini-
cial de produccion.

La produccién se concentra en los centros de poblacion
mas grandes de la entidad.

Esta produccion es de cardcter individual, aislada.

Pocos trabajos de IE contaron con fuente de financiamien-
to adicional al del investigador.

Escasa difusion de la produccion existente.
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INTRODUCCION

Rafael Garcia Sanchez

En este trabajo se exponen los elementos fundamentales que
componen ¢l estado de conocimiento del campo Prdcticas edu-
cativas en espacios escolares. Esta tarea se desarrolld a partir de
un esfuerzo colectivo en donde participaron académicos de la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN).

Se presenta la valoracidn de las investigaciones realizadas princi-
palmente por profesionaies de la educacion egresados de distintas
instituciones que ofrecen posgrado en el Estado de Chihuahua.

El trabajo quedo estructurado en cinco capitulos: el primero,
Construccién del campo practicas educativas, en espacios escola-
res, fue elaborado de manera colectiva. Se hace un recorrido a tra-
vés del reconocimiento de los antecedentes historicos del campo,
cuyo teldon de fondo proporciona una optica desde donde se con-
templa, cudl ha sido el devenir del campo, a partir de los prime-
ros trabajos realizados por el Consejo Mexicano de Investigacion
Educativa (COMIE) en la década de los setenta, hasta los albores
del siglo XXI.
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Aborda de manera general el acercamiento tedrico a la practica

educativa y conforma una perspectiva de interpretacion adscrita
a los planteamientos de la teoria critica, donde se reconocen ca-
tegorias fundamentales: el poder, la resistencia, la hegemonia, la
emancipacion, la alienacion, la violencia y la ideologia, que dan
sentido a la interpretacion derivada del encuentro con los materia-
les encontrados. Asi mismo, se presentan las consideraciones me-
todolégicas que sifilan al proceso de investigacion en una postura
interpretativa, inscrita en la hermenéutica critica, donde destaca
la posibilidad de develar aspectos ocultos, de la prictica educati-
va, a través de un acercamiento holistico al objeto de estudio.

El segundo capitulo inaugura la interpretacién de los hallaz-
gos, bajo el titulo de Practica educativa y relaciones de poder.
Desarrolla el trabajo a partir del estudio de tesis de maestria y
licenciatura. Las sub-categorias centrales encontradas fueron:
Violencia y maltrato escolar; Procesos institucionalizados sobre
el efercicio del poder y Practicas de oposicion y resistencia al
ejercicio del poder.

Con el nombre de Percepcion y caracterizacion de la practica
educativa, cobra forma el tercer capitulo, en ¢l se da cuenta de la
interpretacidn de tesis de maestria, las que contribuyeron a con-
formar las sub-categorias centrales: metodologia, técnica y ac-
tualizacion; tensiones, contradicciones y negociacion, ademas de
percepciones transformadoras y conservadoras.

El cuarto se denomina: las Interacciones en el dmbito escolar,
ahi se desarrolla un esfuerzo por caracterizar a la categoria cons-
truida, a través de la interpretacion de tesis de maestria. Muestra
una interpretacion de los materiales objeto de estudio, al ofrecer
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una aproximacion sobre algunos aspectos que caracterizan la ca-
lidad de las interacciones entre los diferentes actores del hecho
educativo.

Hacia el final del documento, se presenta una serie de reflexio-
nes en torno al conjunto del estudio: se expresan los principales
hallazgos encontrados durante el proceso de interpretacion, Se
develan los elementos prevalecientes y las ausencias. Se plantean
reflexiones sobre las principales metodologias v las perspectivas
teoricas utilizadas.

Se puede agregar que el trabajo ofrece a los investigadores en
formacion, una plataforma para asirse y contar con un panorama
que le permita una mirada de conjunto; y, con ello, Ia posibilidad
de construir, de manera més original, su objeto de estudio. Para
los investigadores con experiencia, el estudio ofrece un excelente
motivo para entrar en el debate y continuar en la lucha, por re-
construir permanentemente los estados de conocimiento.
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CONSTRUCCION DEL CamPo PRACTICAS
EbucaTtivas eN Espaclos EscOLARES

Rafael Garcia Sanchez
Rigoberto Martinez Escarcega

Rosa Asteria Valle Bejarano

Antecedentes histéricos del campo

En las dltimas décadas del siglo pasado un grupo de investigado-
res, del ambito educativo, se dio a la tarea de recopilar las investi-
gaciones que, sobre este tema, hay en el pais, con la intencion de
sistematizar los estados de conocimiento.

El antecedente de la elaboracion del primer estado de conoci-
miento en México, data de los afios setenta, al desarrollarse el
primer Congreso Nacional de Investigacion Educativa (CNIE),
celebrado en 1981. Se encontraron un total de 222 documentos
que se clasificaron en nueve dreas: FEducacion y contexto so-
cial; Evaluacion de la cobertura y calidad, Formacion perso-
nal; Procesos de ensenanza y aprendizaje; Educacién informal y
no formal, Desarvollo curricular: Planeacion Y administracion,
Tecnologia educativa e Investigacion de la investigacion,
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En el area de Procesos de ensefianza y aprendizaje se localiza-

ron 37 trabajos, centrados en la critica a la escucla tradicional
y la practica docente. En esa ¢poca, la investigacion educativa
no tenia impacto en ¢l quehacer cotidiano, ya que la mayoria de
las instituciones no la consideraba como parte de sus funciones
sustantivas.

En la década de los ochenita, el estado de conocimiento aborda un
conjunto de problemas vinculados con la calidad de Ia educacion,
donde existe un interés de los 6rganos oficiales, asi como de los
especialistas en educacion, por el aspecto cualitativo, en todos los
niveles educativos. La investigacion educativa se ve influenciada
por las politicas gubernamentales de caracter nacional.

A fin de conocer las investigaciones desarrolladas, por distintas
instituciones del pais, se coordinaron 29 grupos de trabajo, para
igua) nimero de campos tematicos, agrupados en las siguientes
areas: Sujetos de la educacion y formacion docente; Procesos de
ensefianza y aprendizaje; Procesos curriculares, institucionales
y organizacionales; Economia, politica y planeacion educativa;
Educacién y cultura; y Teoria, campo e historia de la educacion.

En un primer acercamiento, se dieron a conocer los resultados en
una publicacién de 1993, formada por una serie de 29 cuadernos
de estados de conocimiento, los cuales se analizaron y discutieron
en el segundo CNIE.

Bl area de Procesos de enseflanza y aprendizaje se conformd por
los siguientes campos: Vida cotidiana, Construccién de conoci-
miento, Practica docente, Didéctica, Interaccidn proceso ense-
fianza-aprendizaje, Identidad, socializacion y saberes.
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En los documentos encontrados se abordan experiencias y re-
flexiones tedricas, destacando las corrientes constructivistas, en
las propuestas did4cticas y las posturas criticas.

A finales del afio 2000, el COMIE convocd a sus integrantes a que
elaboraran de nueva cuenta los estados de conocimiento de inves-
tigacion educativa en México, para la década de los noventa. Se in-
tegra un equipo de méas de 200 investigadores. Se conforman once
areas con sus temas correspondientes: Sujetos, actores y procesos
de formacién; Procesos y pricticas educativas; Aprendizaje y de-
sarrollo; Diddcticas especiales y medios; Curriculum, Politicas
educativas; Educacion, trabajo, cienciay tecnologia; Educacion,
derechos sociales y equidad; Historiografia de la educacion:
Filosofia y teoria de la educacién; El campo de la investigacion
educativa.

Para elaborar el drea Procesos y prdcticas educativas se crearon
los siguientes campos: a) El campo Construccion simbélica de
los procesos y practicas en la vida escolar Aqui se tomd como
objeto de las investigaciones, las que se relacionan con las interac-
ciones, relaciones, creencias, representaciones, ideas, tradiciones
y valores, que orientan ¢l sentido de las practicas educativas en la
escucla y en el aula; b) El campo La investigacion de la practica
¥ las acciones educativas en la década de los roventa. E] micleo
de la investigacidn fueron las practicas educativas de los educa-
dores y sus transformaciones; c) El campo Procesos y prdcticas
de disciplina y la convivencia en la escuela, los. problemas de la
indisciplina, incivilidades y violencia. Bste campo se centrd en la
disciplina e indisciplina escolar, acciones sociales que involucran
a maestros y estudiantes,
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Para el noveno CNIE, el COMIE modifica las dreas de los es-

tados de conocimiento de la investigacién educativa y quedan

asi: Aprendizaje y desarrollo humanos; Curriculo; Educacion
ambiental: Educacion, ciencia y tecnologia; Educaciony cono-
cimientos disciplinares; Educacion y valores; Entornos virtua-
les de aprendizajes; Filosofia, teoria y campo de la echicacion;
Historia e historiografia; Interrelaciones educacion-sociedad,
Investigacion de la investigacion educativa; Multiculturalismo y
educacion; Politica y gestion; Practicas educativas en espacios
escolares: Procesos de formacion; Sujetos de la educacion.

Tomando como referencia el trabajo realizado por el COMIE, en
el Estado de Chihuahua se conformd un equipo de trabajo, con la
finalidad de dar cuenta sobre los estados de conocimiento de la
investigacién educativa en la entidad.

El equipo de trabajo, del campo Prdcticas educativas en espacios
escolares, se formé a partir de la primera reunién que convoco la
Secretaria de Educacién y Cultura, a través del Departamento de
Investigacion. Se logré reunir a seis académicos de diversas ins-
tituciones de nivel superior, quienes establecicron una agenda de
trabajo, que en un principio resulto con cierta ambigiiedad.

Las escasas reuniones de trabajo, la naturaleza propia del estudio
y la heterogeneidad del equipo, contribuyeron a una desercion
sustancial. La falta de una comunicacion eficaz, entre los mves-
tigadores que sobrevivieron a la desercion, fue elemento clave
en la reconfiguracion del equipo, de manera que sélo quedd un
integrante después de varios meses de iniciado ¢l trabajo.
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La desercion de investigadores generd un estancamiento en la
consolidacién del proceso de investigacion. Si bien, los avances
logrados hasta ese momento, apuntaban hacia la problematiza-
ci6n tedrica del campo, en su mayoria se establecieron agendas
de trabajo vinculadas con la estrategia general para recopilar los
materiales objeto de estudio.

A partir de las reuniones de trabajo, convocadas por el
Departamento de Investigacion y la interaccion con otros investi-
gadores, la [6gica del estudio tomé un curso distinto. Se incorpo-
raron dos integrantes para conformar un nuevo equipo. Se refres-
¢o la mvestigacion con el surgimiento del debate, en relacion con
la teoria del campo, sobre la necesidad de asumir una posicién
tedrica antes del acercamiento directo con los materiales objeto
de estudio. Esto obligd al equipo a realizar reuniones de discusién
y analisis, llevadas a cabo en distintos puntos del Estado. Cabe
destacar que dichas reuniones de trabajo se realizaron en horarios
ajenos a los tiempos laborales de cada uno de los investigadores,
al mismo tiempo, los gastos generados corrieron por cuenta per-
sonal de los miembros del equipo.

La logica de las primeras reuniones contribuyé a la construccion
de una nocién de campo, en la que se advierte su cardcter com-
plejo y contradictorio, en donde es necesario considerar que el
campo esta estructurado por relaciones en constante tucha, por
lograr las hegemonias, mediante los distintos tipos de capital que
poseen los investigadores (Martinez, 2008).

De esta manera, si el campo representa la lucha entre las posi-
ciones por consolidar sus hegemonias; “como espacio de fuerzas
potenciales y activas, es también un campo de luchas tendien-
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tes a preservar o transformar la configuracién de dichas fuerzas”

(Bourdieu, 2005: 155). Se hace necesario asumir una postura
frente al debate; asi, la urgencia por situarse desde una perspec-
tiva tedrica, anies de entrar al campo, resulta fundamental; pues
permite dejar clara la mirada del investigador (en su caso del
equipo de investigacion) la cual juzgard los materiales objeto de
estudio. Con ello, el investigador pone en juego la magnitud y la
calidad de sus distintos capitales, que le permitirin no sélo abo-
nar al debate, sino a contribuir a la subversion de las posiciones
dentro de €.

Hacia una definicidon
de la practica educativa

Luego de los acercamientos a los aspectos epistemologicos, ¢l
equipo se orienté hacia la discusion sobre la perspectiva tedrica
necesaria para aproximarse al campo. De esta manera, los inte-
grantes pusieron sobre la mesa de discusion los planteamientos de
la teoria constructivista y los argumentos del pensamiento critico.
Hubo debate acerca de una definicién de practica educativa que
permitiera rescatar aquellos aspectos que configuran y dan forma
al quehacer cotidiano de los educadores.

Las primeras aproximaciones se dirigieron hacia el reconocimien-
to de algunos de los planteamientos, de la perspectiva psicopeda-

gdgica constructivista, con aportes de Wallon, Piaget, Vigotsky,
Ausubel e Inhelder.

Se considerd que la postura epistemoldgica que subyace al cons-
tructivismo, es el materialismo dialéctico, porque parte de con-
siderar la interaccion entre €l sujeto y el objeto, sin que exista
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predominio entre ambos. En este sentido, el constructivismo es
considerado como una diversidad de cuerpos tedricos que expli-
can la inteligencia, el pensamiento y ¢l lenguaje.

Para Jean Piaget, el desarrollo de las estructuras mentales precede
al lenguaje, mientras que para Henri Wallon es el lenguaje el que
potencia el desarrollo del pensamiento.

Se tiene entonces la contradiceion que da pie a ta aparicion de dos
vertientes del constructivismo: una sostenida en la progresion o
estadios de desarrollo de estructuras mentales; otra, apuntalada en
la posibilidad de reestructuracion permanente del pensamiento,
a partir de la consolidacion del lenguaje; en otras palabras, una
parte del debate, entre ambas posturas, radica en la contradiccion
entre la evolucion del pensamiento, frente a la discontinuidad.

Para la vertiente psicogendtica piagetana existe una continuidad
sucesiva de etapas, a través de las cuales el individuo va desarro-
[lando esquemas que a su vez le permiten incorporar aprendiza-
Jes. En este sentido, el individuo, atraviesa por un proceso gradual
de aprendizajes que [e permiten adaptarse permanentemente a los
nuevos estimulos del medio del cual es parte.

La psicologfa dialéctica, que proviene de Henri Wallon, advierte
que “La sensoriomotricidad aparece como herramienta del pen-
samiento, y éste es la gran herramienta de la inteligencia... el
pensamiento es el trampolin para la inteligencia” (Merani, 1970:
81). En este sentido, “El desarrollo del pensamiento én el nifio
es discontinuo, sefialado por “crisis”, “conflictos”... que pro-
vocan reestructuraciones, no evoluciones del comportamiento”
(Merani:1970:76). '
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El pensamiento se da en funcion de la inestabilidad mas que de la

continuidad, de esta forma, el pensamiento se vuelve un asunto
dialéctico entre e} individuo y la sociedad en donde “intervienen
dos factores: a) factor bioldgico: la maduracion del sistema ner-
vioso, que da al nifio nuevas posibilidades fisiologicas; b) factor
social: que también otorga nuevas posibilidades bajo la forma de
estimulos y situaciones nuevas™ (Merani: 1970:76)

El lenguaje aparece aqui como un elemento potenciador del pen-
samiento, porque se trata de una produccién cultural, de una cons-
truccion histérica. El individuo nace en un medio social construi-
do que hace la tfuncién de proveer, mediante la palabra, las herra-
mientas para su desenvolvimiento. Bajo este contexto, los aportes
de la psicologia han nutrido las bases de la pedagogia y dan lugar
a una diversidad de practicas educativas.

El equipo de investigacion recogié los planteamientos construc-
tivistas de Henri Wallon, dade que su perspectiva ofrece mejores
posibilidades de concebir a los sujetos que aprenden y a quienes
ensefian como agentes atravesados, por las condiciones historicas
de las que forma parte.

También se orientd hacia los terrenos de la pedagogia critica, cu-
yos argumentos plantean considerar a la practica educativa, como
un ejercicio atravesado por el poder, situado en un contexto de
relaciones en tensién permanente entre los distintos actores. Asi
mismo, este ejercicio se halla vinculado con procesos de desen-
mascaramiento colectivo de la realidad. Entonces, el estudiante
aparece como un sujeto constructor de su propio conocimiento
y como un sujeto politico capaz de transformar su realidad. El
profesor no tinicamente s un ayudante, se vuelve un activista, un
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problematizador con una conciencia ética, sobre su responsabili-
dad en la construccion colectiva de una sociedad menos injusta,
en donde el conocimiento deja de ser sélo ¢l mecanismo que per-
mite la adaptacion del individuo al medio ambiente y se convierte
en un espacio que le permite resistir a la 16gica depredadora de la
cultura dominante.

Las aportaciones de la pedagogia critica le dieron sustento a una
nocién de préctica educativa, considerandola como un entrama-
do en disputa, una compleja red de relaciones, en permanente
contradiceion, que configuran la dindmica entre el ensefiar v el
aprender. En otras palabras, se trata de una relacién social ver-
tebrada por el poder. Es una configuracién de fuerzas encontra-
das, en lucha, enfrentadas en torno a la generacién de consensos
hegemonicos de dominacién y practicas contra hegemonicas de
resistencia. La practica educativa, es un pugilato politico, donde
cobran realidad las condicionantes econémicas, politicas ¢ ideo-
légicas, de una determinada formacién social, al interior de los
espacios escolares.

La practica educativa es interdisciplinaria, estd compuesta por
propuestas psicopedagdgicas; de concebir el quehacer educativo
por posicionamientos epistemoldgicos, frente al objeto de estudio
y las posibilidades de construir un conocimiento verdadero; por
enfrentamientos sociolégicos sobre la legitimacion o la critica al
orden establecido; por luchas politicas en torno a la hegemonia
cultural; por la configuracion de lenguajes y construcciones de
nuevos significados de la realidad. La practica educativa es un
fendmeno complejo, penetrado y configurado por la complejidad.
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Lo sistémico se funde y se concreta. La linealidad y la simplici-

dad son rebasadas por la complejidad.

Lo oculto y lo manifiesto, lo simple y lo complejo, lo micro y lo
macro, lo singular y lo universal, lo abstracto y lo concreto, son
elementos contradictorios que componen la practica educativa.

La practica educativa es un campo en disputa, una arena de lucha
social y cultural, donde cobran realidad procesos contradictorios
de dominacién y resistencia; alienacién y emancipacion; opresion
y liberacién; autoritarismo y democracia; violencia y solidaridad;
imposicién y rebelién; conformismo y utopia. La dialéctica es
el mejor referente interpretativo para comprender la complejidad
de la practica educativa y la contradiccion como caracteristicas
emergentes.

Es importante reconocer a la practica educativa, como una rela-
cion politica, donde la imposicién y la legitimacion cultural se
hacen posibles, pero al mismo tiempo, pueden cobrar vida nue-
vas formas de relacién social, donde la solidaridad y la digni-
dad posibiliten un mundo menos desalentador. La hegemonia y
la contra hegemonia son parte inherente de la practica educativa.
Como bien lo describe Miche! Foucault “Si el poder es en si
mismo puesta en jucgo y despliegue de una relacion de fuerza,
en vez de analizarlo en términos de cesion, enajenacion, ¢n vez
de analizarlo incluso, en términos funcionales de prérroga de las
relaciones de produccién ;no hay que analizatlo en primer lugar
y, ante todo, en términos de combate, enfrentamiento o guerra?”’
(2002, p. 28).
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Las relaciones de poder estin presentes en el ambito escolar: afan
de la institucidon de imponer la ideologia dominante y, como con-
secuencia, la lucha de los estudiantes para resistir a toda invasion
cultural, son elementos que van a marear la practica educativa.

El equipo asumi¢ la teorfa critica como marco referencial y par-
ti6 de la nocion de practica educativa, en términos no s6lo psi-
copedagégicos, sino fundamentalmente sociolégicos, con lo que
la perspectiva tedrica tuvo sus puntales y dio lugar a la interpre-
tacién de los materiales objeto de estudio.

Consideraciones metodolégicas

Una vez afirmada la perspectiva tedrica, el equipo se reunié para
reconstruir la estrategia de recopilacidn de materiales. Establecio
como ruta central la blsqueda de investigaciones, que tuvieran
como objeto de estudio las préacticas educativas bajo el formato de
tesis, articulos y libros. Recurrid a diversas instituciones de nivel
supertor como la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) en las
distintas subsedes del Estado, en donde se encontraron ocho tesis
de maestria y un libro; se acudi6 a la Universidad Auténoma de
Chihuahua (UACH) y se encontraron cuatro tesis de maestria; se
hall6 una tesis en la Escuela Nacional de Antropologia e Historia
de Chihuahua (ENAH) y cuatro tesis de posgrado en el Centro de
Investigacion y Docencia (CID), la suma dio un total de 16 tesis
de posgrado, una de licenciatura y un libro.

Se llevd a cabo el proceso de fichaje con base en la propuesta
del COMIE. Esto permiti6 discutir en torno a la clasificacidn de
los materiales, con lo que la perspectiva tedrica elegida cobrd
sentido.
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E! equipo inici6 la clasificacion de los materiales, objeto de es-

tudio, a partir de! titulo; luego, cada investigador realizé el fi-
chaje correspondiente. Se construyeron patrones recurrentes, de
manera que una vez que se tuvieron todas las fichas, en la mesa
de discusion, se realizd un proceso de reclasificacion en funcion
del contenido de las fichas y de la posicidn tedrica elegida, con lo
que se construycron una serie de categorias que darfan sentido a
la clasificacidn.

El campo de las Practicas educativas en espacios escolares en
el Estado de Chihuahua, se estructuré con base en las caracte-
risticas propias de las producciones y la mirada tedrica de los
investigadores que realizaron el presente estudio y con ello se dio
la construccion de tres grandes categorias, Practica educativa y
relaciones de poder, Percepcién y caracterizacién de la practica
educativa; por Gltimo, Las interacciones en el Ambito escolar.

E! comportamiento temporal de las investigaciones en el Estado
de Chihuahua, dentro del campe Prdacticas educativas en espa-
cios escolares, fue marcado por un ligero incremento, en el pro-
medio de las producciones a partir del afio 2000 hasta el 2005; sin
embargo, hubo una baja en el 2006 y una ausencia total en 2007,
con un incremento en 2008.
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En el caso de las investigaciones producidas por las instituciones,
la UPN es la que cuenta con mayor namero de estudios, sobre
las prcticas educativas en espacios escolares {dicz); seguida de
la UACH con cuatro; el CID con tres y la ENAH con una sola
produccion.
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Fl enfoque de investigacion méds empleado es el cualitativo, con
13 trabajos, el cuantitativo presenta solo cinco.

Grafica 3
Enfoques de investigacion

Cuaiitativo Cuantitativo

En cuanto a las perspectivas tedricas, predomina el funcionahis-
mo con 11 trabajos; siete, tuvieron como fundamento una mirada

critica.

Grafica4.
Perspectivas tedricas

Funcionalismo Critico
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Las investigaciones realizadas, en cada nivel educativo, revelan
que el de primaria es el mas investigado -nueve trabajos.; secun-
daria con cinco; el superior con tres y s6lo una investigacién de
preescolar.

Grafica 5

Preescolar Primaria Secundaria Preparatoria Superior

La distribucién de las investigaciones, por categoria de anélisis,
indica que siete trabajos pertenecen a: practicas educativas y re-
laciones de poder. Siete estudios, a percepeion y caracterizacion
de la prictica educativa; cuatro producciones cobran sentido en
interacciones en el ambito escolar.

Grafica 6
Distribucion de las investigacionespor categoria

Practicas educativas y Percepciony Interaccione senel
relaciones de poder caracterizacion de la ambito escolar
practica educativa
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La valoracion de los trabajos se realizé a partir de una lectura

critica. Los aportes de la hermenéutica critica nutrieron al equipo
de herramientas para describir los elementos de cada trabajo de
investigacion, sobre las pricticas educativas: el objeto de estudio,
la metodologia, los sustentos tedricos, los resultados y los aportes
del proceso de investigacion; también, para interpretar, a la luz
de la pedagogia critica, los aspectos subyacentes en las nociones
de practica educativa, en los procedimientos metodologicos y en
el analisis de los resultados. Con ello, se puso de manifiesto el
carécter interpretativo de la presente investigacion, cuyo objetivo
fue ir més alla del dato empirico, para penetrar en la cara oculta
del objeto de estudio, develando su complejidad y la contradic-
cion que lo estructura y le da forma.

El equipo anclé sus fundamentos metedologicos en la hermenéu-
tica: por ello, se impuso la necesidad de construir una nociéon que
concibiera a la hermenéutica como una posibilidad metodologica
para el andlisis agudo de los resultados.

El enfoque critico, sostiene que la interpretacion se encuentra li-
mitada y sesgada por las fuerzas sociales, politicas y econdmicas
de la formacidn social donde se encuentra ubicado el investiga-
dor. También, se introducen sesgos basados en la clase social,
la taza y e! género. Por lo que todo trabajo interpretativo, esta
condicionado por las determinantes histéricas del interpretador.
El texto interpretado y el sujeto interpretador se determinan de
forma mutua.

Este enfoque supera el relativismo epistemologico, ya que teco-
noce la posibilidad de realizar interpretaciones mas objetivas, si el
investigador asume una postura de clase revolucionaria, emplean-
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do la practica como criterio de verdad, Reconoce la subjetividad
del investigador en ¢l trabajo interpretativo y define una posicion
de clase, al lado de las clases oprimidas en la lucha por un mun-
do sin explotacion. Jiirgen Habermas sostiene: “En la inteleccidn
producida por medio de la autorreflexion, conocimiento e inte-
rés cognoscitivo emancipatorio son una sola cosa.” (Habermas,
1993: 25) Este enfoque se basa en el modelo epistemologico del
materialismo dialéctico.

De esta manera, la hermendutica critica es un esfuerzo por de-
velar las apariencias y las relaciones de poder, implicitas en las
practicas discursivas, constituyen un pésicionamiento que busca
develar la domimacion camuflada. Es una denuncia de este camu-
flaje, es un desenmascaramiento de la realidad, de las fachadas,
para ello la hermenéutica critica recurre a la interdisciplinariedad
y a la transdisciplinariedad, como es el caso del psicoanalisis, la
sociologia, la politica y la pedagogia, entre otras.

La hermenéutica critica representa ese posicionamiento ante el
mundo, capaz de leer con sentido critico y transformador las préc-
ticas que hacen posible la reproduccion del capital. Con ello, el
investigador se asume bajo un compromiso de clase y utiliza asi
toda su carga subjetiva, al reconocer su historicidad; esto es, la
influencia de las condiciones sociales, politicas ideoldgicas, cul-
turales ¥ econdmicas que atraviesan sus interpretaciones del fe-
némeno estudiado.

La hermenéutica critica se considera una posicion dialéctica; es
decir, un enfrentamiento entre la teoria y el dato empirico. Las
categorias que se construyen a partir del dato, son producto del
referente de mterpretacion y de la existencia del material empi-
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rico. Es un trabajo de sintesis entre lo tedrico y empirico, con
elio se rebasa la simplicidad de los posicionamientos filosofico-
metodoldgicos de lo inductivo y lo deductivo.

Mas alla de una simple descripcidn de hechos, que “reflejan” la
realidad del campo de estudio, y de un andlisis de “datos” que
logran descomponer minuciosamente cada una de las partes que
dan cuenta del “todo”, en la realidad estudiada; la hermenéutica
critica apunta a la importancia que tiene asumir, previamente, una
posicion tedrica desde 1a cual cobra sentido el dato, el hecho. En
otras palabras, los textos no constituyen por si mismos ¢l cono-
cimiento, sino que representan una parte sustancial de él; en ese
mismo sentido, se erige igualmente importante la perspectiva de
interpretacion de quien se acerca a los textos, dandoles un nuevo
significado.

La investigacion, a través de la hermencutica critica, proporcio-
na este marco de accién para hacer del trabajo investigativo un
acercamiento dialéctico, capaz de superar la contradiccion entre
teoria y dato, subjetividad y objetividad
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PRACTICA EDUCATIVA Y
RELACIONES DE PODER

Rigoberfo Martinez Escarcega

Introduccion

La presente categorfa se construyd a partir de aquellos trabajos
que dan cuenta sobre la prictica educativa y toman como hilo
conductor las relaciones de poder que vertebran la cotidianidad
de la vida escolar.

Se valoralaproduccidn de siete trabajos: un libro (Martinez, 2005),
cinco tesis de maestria (Varela, 2003; Pérez, 2003; Garcia, 2005;
Uribe, 2006; Baca, 2008) y una tests de licenciatura (Gallegos,
2004), la cual se retomo por la difusion que tuvo en forma de li-
bro y fue encontrada en su documento original a manera de tesis.

El libro se publicd con apoyo de la Universidad Pedagégica
Nacional (UPN) unidad Parral. Las tesis de maestria se pre-
sentaron en las siguientes instituciones: dos en la UPN unidad
Chihuahua, dos en el Centro de Investigacion y Docencia (CID)
y la otra, en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
Autdénoma de Chihuahua (UACH): La tesis de licenciatura se pre-
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senté en la Escuela Nacional de Antropologia e Historia (ENAH),

unidad Chihuahua.

En cuanto al acercamiento epistemolégico y metodolégico, de
los trabajos investigados: tres se inscriben en el paradigma cuan-
titativo y cuatro son de corte interpretativo. Dentro de los tra-
bajos cualitativos: tres emplean el método etnografico y uno la
investigacion—accion.

Con relacién al nivel atendido, cinco abordan la practica educa-
tiva en educacion basica, uno en educacion superior y otro en
educacion indigena. Los trabajos que se desarrollan en educacion
basica, cuatro son en primaria y uno en secundaria.

Todos los trabajos se presentaron en instifuciones que se encuen-
tran ubicadas en la ciudad de Chihuahua, Chih. Esto demuestra
con claridad, la centralizacion a nivel estatal de la produccion de
investigacion en la categoria construida.

Respecto a los referentes teoricos empleados, para investigar la
practica educativa, cinco trabajos definen una perspectiva critica,
los otros dos, un posicionamiento funcionalista o conservador.

A partir del analisis del contenido de los trabajos investigados, se
construyeron tres subcategorias de analisis: Violencia y maltrato
escolar; Procesos institucionalizados sobre el ejercicio del poder
Practicas contra hegemonicas al ejercicio del poder.

Violencia y maltrato escolar

En esta subcategoria se clasificaron los trabajos que estudian,
desde diferentes perspectivas, el ejercicio abierto del poder en
las practicas educativas, ya sea a través de la violencia fisica o



PRACTICAS EDUCATIVAS EN ESPACIOS ESCOLARES 49

el maltrato escolar. Se contempla como objeto de estudio un ca-
pitulo del libro (Martinez, 2005) y una tesis de maestria (Baca,
2008).

Martinez (2005), en un capitulo denominado E/ suplicio, estudia
el ejercicio explicito del poder al interior de los espacios escola-
res, en tres formas: la violencia fisica directa, la vielencia fisica
indirecta y la violencia simbolica. El referente de interpretacion
es la teoria de la reproduccion cultural representada principal-
mente por Louis Althusser (1994) v Pierre Bourdieu (1981). El
trabajo recurre a fuentes primarias de indagacion tedrica.

Los resultados son producto de un estudio etnografico realizado
al interior de una escuela primaria, donde el registro ¢ interpre-
tacion analitica de la vida cotidiana, son ¢l ¢je central de la reco-
leccidn de datos.

El autor sefiala que la violencia fisica es un medio agresivo que en
ocasiones emplea el profesorado para ejercer el poder. Se descri-
be la funcidn de los aparatos represivos ¢ ideoldgicos del Estado,
como medios para reproducir las condiciones sociales dominantes
(Althusser, 1994), La escuela forma parte de los aparatos ideold-
gicos de Estado, sin embargo, en ocasiones el profesorado se ve
en la necesidad de emplear la violencia fisica, propia de los apara-
tos represivos de Estado, para mantener un clima de docilidad en
los espacios escolares. La violencia es vista como un medio para
legitimar el poder de los agentes que la ejercen.

Martinez sostiene que; “La escuela legitima la violencia que ejer-
ce a traves del poder que le concede su status de institucion. A la
vez, la violencia ejercida legitima al poder que la ¢jerce. El poder
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del docente le permite violentar a los estudiantes; la violencia so-

bre los estudiantes le permite seguir ostentando el poder” (2005:
29).

La violencia fisica indirecta se ¢jerce a través de los castigos que
emplea el profesorado, cuando no son respetadas las reglas im-
puestas de forma institucional. La privacién del recreo, la expul-
sion de clase, los recados a las madres o padres de familia, la re-
mision a la direccion del plantel, entre muchos castigos mas, son
mecanismos cotidianos, empleados en la practica docente para
gjercer el poder de forma violenta pero indirecta.

Los castigos, como medio de control, son analizados a la luz de
las tesis de Bourdieu y Passeron (1981), sobre la funcién de la
acecién pedagdgica primaria y el trabajo pedagdgico secundario.
La accion pedagdgica primaria, se refiere a los mecanismos de
imposicion y arbitrariedad ejercidos al interior de las familias,
en donde se padecen las primeras arbitrariedades pedagogicas. El
trabajo pedagdgico secundario son las arbitrariedades ejercidas
en el ambito escolar. Ambas se complementan. Entre mas con-
sistentes hayan sido las pricticas arbitrarias en la familia, mas
legitimas seran las arbitrariedades ejercidas en el espacio escolar.
Castigar es un mecanismo de poder ejercido en las practicas esco-
lares, que hace posible la dominacién social.

La violencia simbélica se manifiesta, en la cotidianidad de la
prictica educativa investigada, a través de actitudes racistas y se-
gregacionistas que tienen por objeto naturalizar las desigualdades
econdmicas, las imposiciones culturales y la injusticia social.
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El gjercicio explicito del poder convierte al profesorado en agen-
tes de la reproduccion social. “Resulta inocultable el uso frecuen-
te de técnicas conductistas de refuerzo positivo para premiar a
los estudiantes que demuestran obediencia al poder arbitrario del
maestro en su tarea de reproductor social” (Martinez, 2005: 40).

Este trabajo tiene el mérito de aportar una reflexion critica de la
violencia fisica que se presenta en la practica educativa, a la luz
del marxismo y la teoria de la reproduccién cultural. Abre una
linea de investigacion para seguir indagando la violencia fisica
en la vida escolar. Sin embargo, la forma de abordar el ejercicio
explicito del poder, genera una vision determinista de la realidad,
donde la reproduccion cultural hace de la escuela un espacio mo-
nolitico del poder y estin ausentes las acciones de oposicién y de
contestacion de los actores involucrados. El analisis de la practica
docente no es dialéctico, como podria suponer el marco episte-
moldgico en el cual se inscribe ¢l estudio.

Baca (2008) tiene como propdsito principal, identificar los facto-
res asociados al maltrato escolar y relacionar las circunstancias
que originan comportamiento de maltrato, por parte del maestro.

Esta investigacion tiene como marco de interpretacion una vision
funcionalista del maltrato escolar, buscando una explicacion del
fendémeno Gnicamente en el profesorado, desconociendo la com-
plejidad de las determinaciones que estan presentes en el hecho
educativo. El trabajo teérico recurre a fuentes terciarias (anto-
logias, interpretaciones de corrientes de pensamiento, libros de
texto y articulos de opinién). '




52

Se formulan las siguientes interrogantes: ¢Los alumnos que s¢

perciben mayormente maltratados por el maestro, son los alum-
nos eficientes en lo académico y en lo social? jLos nifios que
tienen menor rendimiento escolar y se¢ perciben maltratados, son
atendidos por maestros que se auto perciben como maltratadores
y que tienen mayores presiones personales y laborales?

Estas interrogantes de investigacion tratan de ser contestadas a
través de un estudio de tipo cuantitativo—-correlacional, siguiendo
los criterios de validez del método cientifico.

Después de un analisis estadistico, en donde se correlacionaron
las variables indicadas en las preguntas de investigacion, encon-
tré que los alumnos que se perciben menos maltratados, tienden
a obtener mejores calificaciones; que no existen tendencias im-
portantes respecto a la percepeién del maltrato y que los alumnos
que son maltratados por sus maestros, son los mas desprotegidos
y viven en hogares desorganizados, con ausencia de alguno de
sus padres.

Los resultados de la investigacion son poco heuristicos, tienen
muy poca capacidad de explicacion y son generalizaciones de
sentido comin. Tiene la deficiencia de tratar de encontrar expli-
caciones cuantitativas a un problema, aislandolo tedrica y meto-
dolégicamente del contexto en el que encuentra.

Procesos institucionalizados

sobre el ejercicio del poder

En esta subcategoria se ubican las investigaciones que tienen
como objeto de estudio ¢l gjercicio institucionalizado del poder,
a través de la disciplina, Ia certificacion y el curriculum oculto.
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Se estudia un capitulo del libro (Martinez, 2005), dos tesis de
maestria (Uribe, 2006; Pérez, 2003) y una tesis de licenciatura
(Gallegos, 2004).

Martinez (2005), en el capitulo tituladoe La disciplina, aborda el
gjercicio implicito del poder en los espacios escolares, en cinco
grandes categorias: el ¢jercicio del poder a través de la distribu-
cion espacial, del control del tiempo, de la imposicién de activi-
dades, del abordaje de actividades y de la institucionalidad.

El ¢jercicio del poder, a través de la distribucion espacial, se divi-
de en cuatro categorias: el aula como claustro, presidio, panéptico
y templo. Se emplea la metafora de un claustro mondastico para
estudiar la vida escolar, como un mecanismo de control, donde la
homogeneidad, la disciplina y el autoritarismo aislan al estudian-
tado de la sociedad. El aula es vista también como un presidio,
donde el estudiante queda privado por completo de su libertad y
es vigilado y controlado por un regimiento de celadores al servi-
cio de un poder invisible, que deja sentir sus efectos nocivos y
corrosivos, cada instante de la vida escolar.

El pandptico, como régimen de normalizacion y domesticacion,
es utilizado para comprender el uso del espacio escolar, como
un instrumento de control. El templo religioso, con sus rituales
sacrosantos de poder, es un recurso para acercarse al estudio de
la invasién cultural, llevada a cabo en los espacios 4ulicos. El
empleo politico del espacio, por parte del profesorado, es una me-
dida disciplinaria de dominacion. “La disposicion espacial de los
estudiantes dentro del aula de clases debe ser rigidamente con-
trolada por el maestro; de no ser asi, pierde su efectividad como
técnica disciplinaria” (Martinez, 2005: 51).
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El ejercicio del poder, a través del control del tiempo, es abor-
dado en dos dimensiones: la institucionalizacion del tiempo y la

intensificacion del tiempo como medio de control. El tiempo es
empleado como un mecanismo de represion, para controlar y dis-
ciplinar al estudiantado: “Al ignal que el obrero en la fabrica, el
nifio en la escuela, sabe que el timbre sefala el momento preciso
en que la fuerza de trabajo deja de pertenecerle y pasa al servicio
del poder que ejercen los poseedores de los medios de produc-
¢ion” (Martinez, 2005: 59). El autor compara la vida entre la es-
cuela v la fabrica; asi, da forma a una teoria de la correspondencia
economia—educacion, que resta capacidad heuristica a la interpre-
tacién etnogrifica y ocasiona una relacion mecanica simplista, en
tanto que se desdefia la complejidad de las implicaciones sociales
de la educacion.

1a intensificacion def tiempo en la practica escolar es un medio
de control. Un estudiante ocioso es un enemigo potitico en poten-
cia. “El tiempo en manos del maestro se vuelve un instrumento
intensivo de control” (Martinez, 2005: 60).

El ejercicio del poder, a través de la imposicion de actividades,
se estudia en las actividades dulicas y extra aulicas. La discipli-
na como técnica de control e imposicion, esta presente en todas
las actividades desarrolladas en la vida escolar: en los honores a
la bandera, en tenerse que formar antes de entrar a clase, en los
recreos, en la clase de educacion fisica, en los ensayos para con-
memorar los dias festivos. La imposicion de contenidos, a la que
da forma la prictica educativa desarroliada al interior del salon de
clases, es una invasion cultural que hace posible la legitimacién
del poder que ostenta el profesorado. Poder y saber, complemen-
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tan su gjercicio y legitimacion. “Saber y poder se determinan uno
al otro. Al momento en que el ¢jercicio del poder es utilizado
para imponer un saber, éste hace posible el ejercicio del poder”
(Martinez, 2005: 74). El analisis sobre la relacion entre saber
y poder, como mecanismo de control, esta influenciado por las
aportaciones de Foucault (1999),

El ejercicio del poder, a través del abordaje de actividades, se de-
sarrolla en tres dimensiones: memorizacion, verbalismo vy el dia-
logo dirigido. La prictica educativa investigada se caracteriza por
un desarrollo unilateral del abordaje de los contenidos, en donde
la memorizacion, la repeticion, el verbalismo y el autoritarismo
del profesorado es lo que predomina.

El control institucionalizado cobra forma, a través de la vigilancia
Jerarquica y la certificacion del poder. ‘

Este trabajo de investigacion muestra una faceta oculta de la vida
escolar y los mecanismos de control que estdn presentes en la
cotidianidad de la practica educativa. Las comparaciones de la es-
cuela con la fabrica, el claustro mondstico, la prision, ¢l pandptico
o el templo, son exageradas y dan como resultado una visién pesi-
musta de la escuela, donde los actores son un simple instrumento
de dominacidn sin posibilidades de contestacién y resistencia. El
capitulo esta lleno de peligrosas conclusiones deterministas, que
dejan sin oportunidad cualquier intento de convertir a las escuelas
en espacios de reflexién y liberacion.

Uribe (2006) presenta una tesis de maestria que tiene como pro-
posito central dar cuenta sobre el credencialismo, en la practica
educativa de la Licenciatura en Educacion que oferta la UPN.
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Tiene un amplio marco tedrico, con una perspectiva critica sobre

el credencialismo. Desarrolla ¢l papel social de la educacion desde
posturas funcionalistas, adeptas a las tesis de Durkheim (1997), la
teoria de la correspondencia de Bowles y Gintis (1972) y la teorfa
de la reproduccidn cultural de Bourdieu y Passeron (1081).

En la indagacion tedrica, acude a fuentes primarias y secunda-
rias. Es clara la inclinacidn a favor de la teoria de la reproduccion
cultural y muestra a la escuela como una instancia que legitima
las desigualdades sociales. “La escuela legitima la desigualdad
social, al presentarla como la desigualdad natural de los indivi-
duos, al competir por ciertas normas académicas necesarias. La
acreditacion educativa, o la titulacién jerarquizada, es el ritual
necesario para la certificacidn social del valor diferenciado de los
individuos. La acreditacion educativa es la expresion y el refuer-
7o de la individualizacion de la desigualdad social” (Uribe, 2006:
36).

El credencialismo se investiga desde un acercamiento metodold-
gico cuantitativo, con un disefio no experimental de corte transec-
cional. Disefié un instrumento de investigacidén con 85 reactivos.
Se generalizaron los resultados a una poblacion total de 626 es-
tudiantes, pero solo se trabajo con una muestra de 53 mujeres y
10 hombres.

Los resultados del instrumento se organizaron en siete catego-
rias factoriales: Nivel educativo y practica docente (cumplir con
lo programado es suficiente para acreditar); Evaluacion en el es-
tudiante (los alumnos prefieren a maestros simpdticos, que los
comprendan, negocien, propongan mas plazo, disminuyan tareas
y que tomen en cuenta las condiciones personales); Evaluacion al
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asesor (los alumnos reconocen la importancia de las caracteristi-
cas de dominar el tema, accesible, que valore las experiencias, su
grado académico, que promueva la participacion, pero al mismo
tiempo que se considere el género, como el caso de las mujeres
que tienen muchos papeles).

Agrega: Actitud del estudiante en clase (investiga por su cuenta,
pero permanecen indiferentes cuando no saben algo); Didactica
en el salon de clase (aceptan que hay construccién del conoci-
miento, a través de dindmicas grupales, al no perder tiempo en te-
mas ajenos; sin embargo, el micleo se halla en la asistencia, con-
siderandola como suficiente para acreditar la materia); Razones
para estudiar la licenciatura (1. para obtener un titulo; 2. obtener
mas billete; 3. lograr ascensos) y; Valor al titulo (el titulo vale
por si mismo, mas que por lo que representa, como esfuerzo en la
construccion de conocimiento).

Concluye: Que el credencialismo impera en la profesionalizacion
de los docentes objeto de estudio; que existe una practica bastante
arraigada de simulacién, en los estudiantes, hacia la construccién
de un conocimiento significativo. Que las credenciales y los ti-
tulos tienen un valor extrinseco, apreciados mas por el tipo de
beneficios que acarrean, que por el conocimiento que representan.
Que el credencialismo provoca una conducta hipdcrita, por parte
de los estudiantes con respecto a la escolarizacidn; finalmente,
que los logros econémicos vy el status son los principales moviles
en la profesionalizacion de los docentes investigados.

El autor sostiene que en la practica educativa estudiada:

... se da un procese credencialista matizade por valores
opuestos, donde el deber ser v €l ser no corresponden, Un
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reconocer lo que se debe hacer pero no se hace. No hay
discriminacion en cuanto a valores hacia la construccion
del conocimiento y valores hacia el credencialismo. Una
simulacién en valores y actitudes respecto a la construc-
cidn deb conocimiento, pero una habilidad para sortear
tos “obstaculos”. Los estudiantes saben qué haccr para
adquirir las credenciales, un proceso que inclusive puede
involucrar aprender alguna de las materias, pero sobre
todo, enfatizando en la forma, las normas institucionales,
las reglas del juego, la disciplina institucional, mds que
en el contenido, los aprendizaies (Uribe, 2005: 67).

Este documento tiene un marco tedrico de interpretacion critico
que visualiza a la educacién como una instancia que legitima las
desigualdades sociales. Mas, esta vision de la vida escolar es uni-
lateral, no tienen cabida la contradiceion, la lucha, las practicas de
oposicion ni la resistencia.

El abordaje metodologico es muy limitado y poco original. El tra-
tamiento estadistico de la informacion no proporciona resultados
novedosos o interesantes.

Gallegos (2004) desarrolla una tesis de licenciatura que tiene
como objeto de estudio las relaciones de poder, que cobran forma
en una escuela albergue de una comunidad Rardmuri. Tiene como
objetivo central, explicar el papel que juega la escuela {en tanto
institucion social) y sus principales agentes. .. los maestros; como
intermediarios sociales y politicos entre la comunidad y el entor-
no externo, que afectan con ello las formas de organizacion social
y gobierno propias de la comunidad investigada.

El referente tedrico de interpretacion es limitado, restringe la con-
ceptualizacion de relaciones de poder, a las aportaciones etnogra-
ficas realizadas por Maria Bertely (2000).
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Inicialmente planted, a manera de hipotesis: “Que el maestro
indigena lucha por controlar el poder y lo expresa mediante el
monopolio en la educacion y la transmision de conocimientos y
valores educativos, llegande a ser uno de los intermediarios cul-
turales y politicos en la localidad. Gracias a ello tiende a suplantar
y desplazar al gobernador indigena, ya que conoce los codigos
para expresarse hacia el exterior con las autoridades constitu-
cionales, por lo que genera corruptela y desigualdad” (Gallegos,
2004: 28).

Para dar respuesta a la hipdtesis planteada, desarrolié una inves-
tigacién etnografica con observacion directa de la vida escolar.
Realizo trabajo de campo durante cuatro temporadas, entre 1999
y 2002, que en total suman 130 dias. Trabajo con observacio-
nes participantes y entrevistd a los actores involucrados. Ademas,
consultd algunos archivos.

Los resultados dan pie para rechazar la hipdtesis inicial, ya que
descubrio que la escuela albergue investigada, es una arena poli-
tica en disputa, donde se negocian los recursos significativos, se
establecen formas de trabajo y se entablan relaciones de poder,
que rebasan el ambito escolar.

Conciuye:

... que en el curso de [a Mesa de la Yerbabuena, durante
la tltima década, los maestros ne suplantaron ni despla-
zaron a las autoridades tradicionales. Esta afinnacion la
sostengo considerandoe que en la escuela y en la locali-
dad, las actividades tradicionales se encuentran en tér-
minos de equilibrio con tos intermediarios, en este caso,
los profesores. Dentro de la escuela hay ocasiones en que
se articulan la autoridad tradicional y ¢l docente en una
relacion llena de conflictos pero que al fin redundan en
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acuerdos consensuados para el bienestar de los alumnos
y la localidad (Gallegos, 2004: 165).

Cuando ¢l gobernador no cuenta con los recursos para gestionar
o entablar comunicacién con las autoridades constitucionales, los
profesores fungen como lazo de intermediacion.

El analisis, que desarrolla sobre las relaciones de poder, es muy
limitado y no se extiende a la relacién maestro—alumno, ya que
reconoce a la escuela como una arena politica, pero aborda de for-
ma prejuiciada la disciplina en el aula, el curriculum oculto y los
procesos pedagdgicos que dan forma, en el interior de las aulas de
clase, a una invasion cultural. No toma en cuenta la violencia sim-
bélica, que estd presente en la practica educativa, ni las conductas
contestatarias y de resistencia que establece el estudiantado a la
dominacién cultural. Finalmente, desdefia el tratamiento politico
entre las conductas de oposicion y los actos de resistencia.

Pérez (2003) presenta una tesis de maestria, donde se propone
medir la relacion que existe entre la disciplina y el aprovecha-
miento escolar. '

La metodologia es cuantitativa, emplea el cuestionario como ins-
trumento en la recoleccion de datos.

El enfoque tedrico es funcionalista, justifica las relaciones de
poder que se desarrollan al interior del espacio escolar y da por
entendida la funcion socializadora de la escuela. Las fuentes de
consulta son de tercera mano.

Reporta que no existe relacién significativa entre la disciplina y el
aprovechamiento escolar; que los maestros consideran indiscipli-
nado al estudiante que no respeta las reglas; que los alumnos dis-
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ciplinados tienen mayores oportunidades de aprendizaje; que los
hombres son més indisciplinados. Entonces, se puede observar
que los resultados carecen de relevancia y originatidad, va que no
estudia una problematica novedosa ni estd aportando nada nuevo
a lo investigado, sobre el tema, a nivel nacional e internacional.

Practicas contra hegemodnicas
al ejercicio del poder

En esta sub categorfa se estudian tres trabajos (Martinez, 2005;
Garcia, 2005; Varela, 2003) que abordan la practica educativa,
COMmMO un espacio en disputa, en confrontacién, donde las relacio-
nes de poder estan vertebradas por précticas de oposicién y resis-
tencia. Martinez (2005) desarrolla, en el libro, un capitulo titula-
do: La resistencia, ahi da cuenta de las conductas de oposicién y
los actos de resistencia: del estudiantado y del profesorado.

En primer lugar se exponen las conductas de oposicién, las cuates
son descritas como practicas contestatarias, desarrolladas por el
estudiantado para desafiar la cultura escolar, carente de contenido
politico emancipador. Las conductas de oposicién son individua-
listas y egoistas, exacerban ¢l racismo y la opresion. Los actores
oprimidos contribuyen a su propia dominacién, avasallando a los
propios oprimidos.

Es una practica de rebelién que fortalece la dominacion: “Las
conductas de oposicion resultan sobre todo individuales e indivi-
dualistas; se inscriben en la 16gica mercantilista del capitalismo
y en una moralidad basada en la sobreviviencia del mas fuerte;
en aquello de que “tanto tienes, tanto vales”. Desafian las reglas
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impuestas institucionalmente, pero fortalecen el orden social es-
tablecido™ (Martinez, 2005: 87).

En contraste con las conductas de oposicion, los actos de resis-
tencia: “funcionan como ticticas sutiles o abiertas que desafian el
ejercicio del poder; acciones colectivas y solidarias que enfrentan
a la cultura oficial, ejercicio manifiesto o latente para desplegar
una fuerza subversiva y emancipadora, ante el ejercicio del po-
der para arriesgar las mismas condiciones que lo hacen posible”
(Martinez, 2005: 93).

Se exponen tres modalidades en las que se manifiesta la resisten-
cia al ejercicio del poder: de forma abierta, latente y oculta.

La resistencia abierta o manifiesta al ejercicio del poder, se pre-
senta cuando el estudiantado enfrenta las prcticas autoritarias
en publico. La solidaridad y el coraje del estudiantado contra la
prepotencia y la soberbia del poder. Es una batalla abierta entre
¢l poder institucionalizado y el poder contra hegeménico de los
estudiantes.

Cuando las condiciones lo permiten, los estudiantes resisten al
gjercicio del poder de forma latente, La risa que provoca el es-
tudiante comico, son actos de sabotaje encubiertos por la forma,
pero en esencia, politicamente desafiantes.

La resistencia oculta, al ejercicio del poder, toma forma cuando
las condiciones y el ambiente institucional son desfavorables a la
rebelion abierta de los estudiantes. Entre mas represiva y autori-
taria se manifieste la practica educativa, mas oculta y alejada a la
mirada del poder se presenta la resistencia. Los estudiantes pla-
tican en el bafio, copian en los exdmenes, se intercambian men-
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sajes escritos en clase, hacen caso omiso a las explicaciones del
maestro y despliegan innumerables mecanismos para desafiar, de
forma colectiva y solidaria, el ¢jercicio unilateral del poder, El es-
céndalo organizado, cuando los profesores se ausentan del grupo
y el silencio solidario de los espectadores, hacen de los actos de
resistencia un potencial politico de lucha y liberacién. Es la posi-
bilidad concreta de vislumbrar un futuro menos desalentador.

Las conductas de oposicion y resistencia también se presentan en-
tre el profesorado: Llegadas tarde al trabajo, falta de preparacion,
indiferencia a la implementacion de las reformas educativas, si-
mulacién en los espacios de actualizacién, mediocridad y otras
practicas que estan presentes en la cotidianidad de la vida escolar,
son conductas de oposicidn que presentan los maestros para desa-
fiar la cultura institucional, pero refuerzan las condiciones socia-
les que hacen posible la opresion y la explotacion de clase, raza y
genero. Los actos de resistencia del profesorado se identifican por
la solidaridad con los estudiantes al romper con la verticalidad
de la clase, la generacion de actividades didacticas a partir de los
intereses colectivos y por la construceion de un lenguaje critico
frente a su propia realidad.

Este documento aporta, de forma esquemética, una categoriza-
cion sobre las diferentes formas en las que se manifiesta la resis-
tencia al ejercicio del poder. Una de contribucion, es la diferen-
ciacion conceptual que se establece en torno a las conductas de
oposicion y a los actos de resistencia. Al respecto, deja abierta
una linea importante de investigacion, ya que puede servir como
marco de interpretacion a las practicas educativas contestatarias,
presentes en los ambitos de la gestidn escolar, la politica educa-
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tiva, los movimientos sociales, el estudio del multiculturalismo y

la lucha sindical.

Garcia (2005) presenta una tesis de maestria que desarrolla la
problematica sobre la resistencia al ejercicio del poder en los es-
pacios escolares, profundizando en ¢l tema con un lenguaje poco
ortodoxo.

Este trabajo tiene como objetivo, aproximarse a la realidad esco-
lar desde una perspectiva critica que problematice las relaciones
de poder que se establecen enire los implicados, de una escuela
primaria ubicada en ciudad Madera, Chihuahua, durante todo un
ciclo escolar; evidenciar los mecanismos con los que se gjerce
y se resiste al poder en la cotidianidad del quehacer educativo y
analizar, a la luz de la pedagogia critica, las implicaciones politi-
cas de las practicas contestatarias que cobran forma en los espa-
cios escolares.

La perspectiva tedrica se apoyé en aportaciones de la Pedagogia
Critica y la sociologia marxista, representadas por autores como
Louis Althusser (1994), Pierre Bourdieu (1981), Peter McLaren
(1995) y Henry Giroux (1992), entre otros. En la construccion del
referente tedrico de interpretacion, se acudioé a fuentes primarias.
Se abordan conceptos como poder, relaciones de poder y resisten-
cia. Desarrolla una vision de la escuela, como una arena politica
en disputa, estigmatizada por relaciones de poder, por praciicas
institucionalizadas de dominacién y actos coniestatarios de opo-
sicion vy resistencia: “La escuela primaria esta tamizada de rela-
ciones de poder en las que sus actores actiian en funcion del papel
que asumen segiin su posicion; es decir, mientras unos pretenden



PRACTICAS EDUCATIVAS EN ESPACIOS ESCOLARES 65

dominar, controlar y sujetar, otros se resisten a dicho ejercicio”
(Garcia, 2005: 20).

Es un estudio de caso, que emplea el paradigma interpretativo a
base de un método etnografico. Emplea la observacidn participan-
te y la entrevista no estructurada. Denota un tratamiento riguroso
en la interpretacion de la informacion empirica y lleva a cabo una
triangulacion entre los datos proporcionados por la observacion,
las entrevistas y la teoria. Es un buen ejemplo de la complemen-
tariedad entre la observacion y la entrevista.

Describe, de forma analitica, mecanismos y medios por los cuales
los estudiantes se resisten de forma abierta al poder, que los do-
centes gjercen dentro del aula. Se reconstruye una vision comple-
ja de la escuela, como un entramado politico en disputa.

Muestra la resistencia oculta al poder. Confirma los diferentes
espacios en que los estudiantes desafian a la cultura escolar: al
momento de entrar a clases, en honores a la bandera, los recreos,
en los bafios de la institucién, dentro del aula, etc. También se
estudia al cuerpo, como sujeto politico de resistencia. Aborda, de
forma interpretativa, las conductas de oposicion de los estudian-
tes y sus implicaciones politicas. Finalmente, estudia las conduc-
tas de oposicién y resistencia que despliegan algunos docentes,
para desafiar una cultura de opresion.

Se concluye que la resistencia al poder se hace evidente en cada
rincon de la escuela, desde las entrafias del aula, hasta los espa-
cios menos sospechosos del edificio escolar.

Se reporta como hallazgo que la “Resistencia abierta posibilita
la generacion de rechazos, a la ideologia dominante, a través de
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recursos como el enfrentamiento cara a cara. Situa la contradic-

cién en el ejercicio de poder en un encono. El escenario es una
lucha por mantener y desafiar la hegemonia™ (Garcia, 2005: 90).
En cambio, la resistencia oculta al ejercicio del poder “Ofrece
un marco de confrontacidn, ideal para el desafio en términos po-
liticos, dado que los sujetos se valen de las mdscaras que ofrece
la clandestinidad para expresar sus inconformidades” (Garcia,
2005:91).

Sin embargo, el autor reporta que “Los estudiantes no sélo operan
bajo la logica de la resistencia, sino que su marco de confron-
tacion abarca actitudes y conductas individuales traducidas en
conductas de oposicion contra el poder. Uno de los rasgos funda-
mentales de las conductas de oposicion es, entre otros: su caracter
individualista y ajustado a la légica de la ideologia dominante”
(Garcia, 2005: 92).

Esta investigacion es un acercamiento politico a la vida institu-
cional y ala practica educativa, desde una perspectiva crifica, con
un lenguaje esperanzador. Es, sin lugar a dudas, una contribu-
cion al estudio de la practica educativa, desde una perspectiva
dialéctica.

Varela (2003) presenta una memoria sobre la implementacion
del Proyecto de Renovacion Pedagogica (PRP) en una escucla
secundaria federal del estado de Chihuahua, durante los ciclos
escolares 1999-2002. Tiene como propdsito: “Dejar constancia
del proceso vivido en una accidn de transformacion educativa,
que permita al lector, sobre todo a los que vivieron la experien-
cia, echar una mirada hacia atrds y apreciar el camino recorrido,
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conocer aciertos-desaciertos, tropiezos y logros en ¢l intento de
democratizar la escuela” (Varela, 2003: 16).

En el marco tedrico se abordan diversos aspectos: la gestion es-
colar, la gestion democratica, la innovacion pedagdgica, la peda-
gogia critica y la didactica critica. Las fuentes consultadas son de
segunda mano, lo que da como resultado una construccion ecléc-
tica. Se describen algunos enfoques de lo que podria ser la peda-
gogia critica y, al mismo tiempo, se construyc un acercamiento
funcionalista a la gestion escolar.

El Proyecto de Renovacion Pedagdgica se sustenta en la investi-
gacion—accion, haciendo uso de las herramientas que proporciona
la investigacidn cuantitativa y cualitativa. “La investigacion—ac-
cidén es una propuesta que propicia la reflexién critica de los co-
lectivos docentes sobre su propia practica educativa con el propo-
sito deliberado de mejorarla, impulsando procesos de innovacién
pedagdgica” (Varela, 2003: 35).

En la descripcion del proceso metodoldgico se da cuenta del uso
de la observacion, el analisis de los archivos y de encuestas a los
docentes, con la intencidn de contrastar sus visiones del proyecto,
con lo observado por el investigador. El Programa de Renovacién
Pedagogica ( Varela, 2003: 56) presenta los siguientes objetivos:

e Fundamentar y configurar un modelo de gestion escolar,
como alternativa para el mejoramiento de la calidad edu-
cativa en la educaciéon secundaria.

¢ Construir un modelo de gestidn escolar democratica, como
marco de accion para la renovacion de las escuelas.

e Instituir una nueva cultura pedagdgica, como sustento
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para mejorar los indicadores del logro académico y ta pro-
duccién de proyectos de innovacion pedagogica.

e Promover la revision critica del curriculum de la educa-
cion secundaria.

e Construir y desarrollar, en las escuelas incorporadas al
programa, los proyectos de renovacion pedagdgica con la
participacion de la comunidad escolar: directivos, perso-
nal académico, alumnos, padres y madres de familia.

Se cnuncian las 4 etapas de construccion del Proyecto de
Renovacion Pedagdgica: Etapa de sensibilizacion, Etapa de con-
senso, Etapa de construccion y Etapa de desarrollo.

Reportan como avance y aprendizaje del centro escolar: la reali-
zacion de un diagnéstico critico, construccion de una estructura
organizativa, institucion del consejo académico, organizacion del
consejo estudiantil, implementacién de la estrategia estudian-
til “voces desde el aula”, participacidn en jornadas y congresos,
construccion de un espacio de reflexion docente y realizacion de
talleres para padres de familia.

Concluye: “El acompafiamiento pedagégico a su practica docen-
te v ¢l continuo asesoramiento metodologico, el trato atento y
personalizado en las jornadas y congresos pedagogicos de gran
altura, revalorizan la funcién docente; crean ademds, un clima de
reciprocidad y compromiso hacia el proyecto compartido, situa-
cion que favorece el trabajo colegiado, participativo y propositi-
vo” (Varela, 2006: 125).

Es un esfuerzo importante por transformar la practica y la gestion
educativa, desde la investigaciéon—accion. El proyecto estuvo sub-
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vencionado con presupuesto oficial, a través del Departamento de
Investigacion Educativa dependiente de los Servicios Educativos
del Estado de Chihuahua; sin embargo, demostrd poca capacidad
de autogestion. Ello hace que existan pocas posibilidades de que
se replique la experiencia, bajo otras circunstancias.

La miciativa de transformar la practica educativa no surge del
colectivo escolar, como producto de un proceso dialogico de dis-
cusion y concienciacion (Freire, 1990}, sino que es una iniciativa
impulsada desde la parte oficial. Esto por si mismo, hace muy
cuestionable poder inscribir esta experiencia de renovacion peda-
gbgica dentro de la investigacion—accion.

El proyecto se centra en la renovacion pedagdgica de la practica
educativa, dejando de lado la posibilidad de construir un espacio
escolar que desafie las relaciones de poder dominante, tanto de la
estructura oficial de la Secretaria de Educacion Publica como del
Sindicato Nacional de los Trabajadores de la Educacion.

El proyecto s6lo aborda el ambito psicopedagégico de la practica
educativa y deja intactas las relaciones capitalistas basadas en la
opresién y explotacion social.

Este proyecto puede ser un buen ejemplo, de cémo las pricti-
cas educativas renovadoras, que no abordan la practica educativa
como practica politica, se convierten en practicas contestatarias
de oposicion que, en Gltima instancia, fortalecen el ejercicio del
poder, de una sociedad intolerante, racista ¢ injusta.

En ia practica educativa de resistencia: o se asume de forma abier-
ta el desafio al orden establecido y lo politico como medio de ac-
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cion y concienciacion; o se termina por legitimar y naturalizar un

mundo inhumano.

Conclusiones

Es evidente la poca produccion encontrada en fa categoria cons-
truida. En primer lugar, se nota la ausencia de produccion en los
procesos de violencia en [os espacios escolares, una problematica
que se vive en la actualidad y que no deja de estar vigente.

En segundo lugar, surgen investigaciones en torno a las relaciones
de poder, que estan presentes en la practica educativa. Por ello,
es importante empezar a construir una vision compleja de la vida
escolar, ver a la escuela como una arena politica en disputa, donde
el enfrentamiento y la confrontacion cultural posibiliten practicas
de resistencia.

En relacién a las investigaciones que dan cuenta de las practicas
de oposicién y resistencia, es importante sefialar que urge para el
campo documentar las experiencias realizadas en algunos de los
espacios escolares de la entidad federativa, que en la cotidiani-
dad de las practicas educativas, desafian las relaciones de poder
establecidas y posibilitan fa construccién de un mundo sin opre-
si6n y dominacién. Las aportaciones contribuyen con una mirada
compleja sobre las practicas educativas; desmitifican la supuesta
despolitizacion del quehacer.
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PERCEPCION Y CARACTERIZACION DE LA
PrAcTICcA EDUCATIVA

Rafael Garcia Sanchez

Introducciéon

La percepcidn y caracterizacion de la practica educativa se cons-
tituy6é como categoria a partir de siete tesis de maestria, encon-
tradas en diferentes instituciones de nivel superior del estado de
Chihuahua: cuatro en la Universidad Pedagdgica Nacional {UPN
081), una en ¢l Centro de Investigacién y Docencia (CID) y dos
en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Autonoma
de Chihuahua (FFYL).

El estudio se apoyd en la perspectiva de la teoria critica; en la
cual se considera a la practica educativa como un hecho psicope-
dagégico y como una practica politica. De las siete tesis, cuatro
se construyeron con base en metodologias fundadas en el enfoque
cualitativo y con énfasis en la tradicion etnografica; para ello, uti-
lizaron la observacion y la entrevista, como téenicas de recogida
de la informacion. Por otro lado, se encontraron tres tesis ancla-
das en la metodologia cuantitativa en donde se empled la técnica
de la encuesta, la recopilacion de datos y el uso de software elec-
trénico para su analisis.
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Los trabajos de investigacion se hallan distribuidos en casi to-
dos los niveles educativos, exceptuando de manera significativa
el medio superior. Se encontrd una tesis en preescolar, una en

primaria, cuatro en secundaria y una en el nivel superior. El ni-
vel educativo y la institucién a la que pertenecen las tesis, hacen
evidente que la UPN es la institucion con mas investigaciones
realizadas: ahi se encontraron cuatro, seguida de la UACH con
dos v, en menor medida, el C1D solamente una.

Los marcos referenciales, asumidos por los investigadores, tran-
sitan entre las corrientes psicopedagdgicas basadas en el con-
ductismo y el constructivismo, de las cuales se presentan cuatro;
destacan dos que asumen los aportes de la sociologia critica y se
presenta una tesis que no contiene un marco referencial definido.

A partir de la informacién proporcionada en las tesis y de la pers-
pectiva tedrica construida, que condujo hacia el reconocimiento
de la practica educativa, atravesada por el poder en todas sus di-
mensiones, se lograron construir tres subcategorias que caracte-
rizan y conciben a la practica educativa en términos asociados:
Metodologia, técnica y actualizacion; Tensiones, contradicciones
y negociacion; Percepciones transformadoras y conservadoras.

Metodologia, técnica y actualizacion

El objeto de estudio, de estas tesis, es el de los procesos metodo-
légicos que configuran la practica educativa. Se presentan cuatro
trabajos, (Torres, 2003; Arenivar, 2000; Terrazas, 2006; Morales,
2006}

Rdgelio Torres Reyes (2003) egresado de la UPN 081, en su te-
sis Los profesores de la escuela secundaria particular “Instituto
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Valladolid” y su metodologia de la ensefianza, presenta una
aproximacion investigativa que plantea, entre sus objetivos, co-
nocer como se desarrolla el proceso educativo, en un grupo de pri-
mer grado de la escuela secundaria particular Instituto Valladolid,
unidad Norte de [a ciudad de Chihuahua.

Algunas de las preguntas que orientan el estudio son: ;Qué hacen
los docentes para ensefiar en sus clases? ;Qué ocurre en el salén
de clases con la disciplina? ;Qué sucede que las clases son abu-
rridas para los alummnos?

El marco referencial es una mezcla de teorias psicopedagdgicas
del aprendizaje, destaca un apartado referido a la teoria conduc-
tista y otro a la corriente congnoscitivista. La mirada del investi-
gador se centra en una descripcion de las “funciones™ que le son
asignadas a los docentes y ante las cuales debe responder. De esta
manera, “El profesor esta investido tradicionalmente por valores,
es una persona que sabe, que tiene cultura y que tiene poder de
influencia, pues es el que ensefia a 1os que no saben.

Ante lo anterior, el docente se ve en la necesidad de responder a
las funciones que la sociedad [e ha conferido” (Torres, 2003:45). A
esta concepetdn del quehacer del docente le subyace una perspec-
tiva funcionalista de la educacién, que luego entrara en conflicto
con una perspectiva distinta, sobre el papel de los estudiantes al
considerar que “es necesario preparar los alumnos para que se
desarrollen en su contexto y aporten sus inquietudes a la sociedad
en que se desenvuelven con la finalidad de que la cambien por
otra mejor”. (Torres, 2003:42),
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La evidencia de lo anterior ilustra la debilidad e inconsistencia

del manejo de una perspectiva tedrica definida por parte del in-
vestigador, con lo cual se corre el riesgo de desarrollar sélo sen-
tido comun.

La metodologia de investigacion empleada es de corte cualitativo,
se apoy0 en la observacion de las clases que imparten los maes-
tros de la secundaria; mediante lo cual encontrd varias categorias
entre las que destacan: directividad, evaluacion, metodologia em-
pleada por el profesor y dominio del tema.

Los resultados de los hallazgos apuntan que “en la categoria de
directividad se concluyé que los ensefiantes son imperativos, la
utilizan para ordenar las actividades que los educandos deben
realizar y tratar de controlar la disciplina del grupe” (Torres,
2003:161).

Lo anterior implica que la practica educativa, caracterizada por
procesos metodoldgicos, lleva en si misma una carga ideologi-
ca que cobra cuerpe en los quehaceres cotidianos del profesor;
a saber, el control de los alumnos. Asi mismo, escribe: “La ma-
yoria de los profesores no conoce, en si, los propositos del plan
y programas de estudio” (Torres, 2003:162), advierte sobre un
rasgo de ignorancia que prevalece en la gjecucion de la practica
educativa.

Finalmente, una de las conclusiones a las que llega el investiga-
dor es que los maestros:

...fueron-conductistas en su trabajo, trasmitiendo conoci-
mientos ¥ la mayoria de los integrantes det grupo fueron
receptores y se aprovechaban de la falta de organizacion
de 10s ensefiantes para no trabajar en cl salon, los profeso-
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res no controlaban las actividades a desarrollar y menos
la disciplina escolar, en varios aspectos fueron cémodos,
como gjemplo no revisar o coneluir trabajos, no respon-
der a preguntas de los jovenes, la mayor parlicipacion
radica en ¢l docente ¢s ¢l que determina, indica y ejecuta,
en ocasicnes se omite la explicacion de los temas, en la
mayoria de los casos se abuso del dictado por parte de los
profesores, se aplicaron téenicas que fueron bastante re-
petitivas como el contestar cuestionarios, hacer lecturas
dirigidas, comentadas ¢ de algunas paginas del libro de
texto, copiar temas del pizarron, leer y hacer resumenes.
{Torres, 2003:162)

La obra educativa de los profesores de secundaria tiene matices
conductistas, o una tendencia hacia las practicas tradicionales del
quehacer educativo; esto es, hacia 1a mera trasmision de conoci-
mientos, develando asi su cardcter bancario; aqui, es importante
evocar a Pulo Freire cuando dice: “Dictamos ideas, No cambia-
mos ideas. Dictamos clases, No debatimos o discutimos temas.
Trabajamos sobre el educando, No trabajamos con él. Le impone-
mos un orden, gue €l no comparte, Al cual sélo se acomoda. No
le ofrecemos medios para pensar auténticamente, ya que al recibir
las formulas, simplemente las guarda” (Freire, 1977:93).

Armando de Jesus Arenivar Serna (2000), en su tesis presentada
en la Facultad de Filosofia y Letras de la UACH titulada La prdc-
tica docente y su actualizacion en las escuelas secundarias ves-
pertinas de Chihuahua, plantea llevar a cabo una descripeion de
la opinién que los profesores y alumnos tienen sobre la practica
docente, en las escuelas secundarias federalizadas.

Sus objetivos son indagar: si la falta de actualizacién de los do-
centes propicia practicas rutinarias; asi mismo, busca conocer la
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practica docente en cuanto a su diversidad técnica, metodologica

vinculada a la eficiencia y la eficacia.

Las preguntas de investigacion son: ;Piensan los profesores que
son efectivas las téenicas que emplean? ;Cuales son las causas
por las que los maestros no se actualizan? ;Se percibe lo rutinario
de la practica docente?

Se trata de un estudio cuantitativo, de tipo descriptivo, cuyo mar-
co referencial esta determinado por: el perfeccionamiento do-
cente -dentro del programa general de la calidad educativa-, los
modelos de formacién y superacién docente, la efectividad del
profesor en la tarea y la importancia del factor motivacion en el
aprendizaje.

Los principales hallazgos de la investigacion giran en torno a que
la mayoria de los docentes acuden a los cursos de actualizaciéon;
pero, sefiala, que estos esfucrzos de capacitacion no cumplen con
las expectativas de los educadores. Destaca que la practica do-
cente tiene una fuerte tendencia a ser rutinaria y mecanizada; por
Gltimo, que falta variedad en las técnicas de ensefianza.

La practica educativa, considerada como procesos metodologi-
cos, se vincula directamente con la actualizacion de los docentes.
Se caracteriza por la contradiccién entre las expectativas pragma-
ticas, de los docentes, y la actualizacion descontextualizada de las
necesidades directas de los maestros y maestras. Los efectos que
se concretan y dan forma a la practica educativa se traducen en
aspectos como la rutina y la mecanizacion, que tienen su funda-
mento en la perspectiva heteroestructuralista, asi como tambicn
en una caracterizacion de la practica conformada por la vertica-
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lidad del poder del docente, en otras palabras, por un ejercicio
coercitivo del poder, marcado por el autoritarismo en la ensefian-
za y por el desprecio a la democracia escolar, de ahi que es nece-
sario “evitar la trampa de tratar a las escuelas como si existieran
en un vacio politico v social” (Giroux, 1992:246).

El esfuerzo del autor, por aprehender la practica educativa de ma-
nera holistica, se ve opacado en cierta forma, en tanto que la me-
todologia empleada en el trabajo le permite aproximarse a la su-
perficie del objeto de estudio. En otras palabras, abordar la com-
plejidad de la practica educativa, desde un estudio cuantitativo,
representa una limitante para dar cuenta de un hecho multidimen-
sionado. En este sentido, los hallazgos resultan interesantes; pero
soslayan y ocultan las contradicciones inherentes, en los procesos
de actualizacion y particularmente la complejidad que caracteriza
¢l quehacer cotidiano del profesor.

Vale la pena entonces, considerar una mirada sociologica de las
practicas educativas, que apunte hacia “una sociologia de la ex-
periencia escolar gue no se agota en describir lo vivido por los
alumnos y por los maestros. Se trata de una sociologia general
cuya meta es producir un analisis del sistema escolar, a partir de
la interpretacidn analitica y tedricamente construida de la expe-
riencia subjetiva de los actores” (Dubet, 2006: 67).

Por su parte Maria Luisa Terrazas Arzaga (2000), egresada del
CID, en su tesis Implicaciones del curriculo y del modelo or-
ganizativo en la practica educativa de preescolar, presenta una
percepcion de la practica educativa, en funcion del curriculum
implicito.
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Los objetivos del estudio son: Identificar el curriculo implicito de
los docentes, a través de la practica educativa, e identificar como
influye el curriculum en el perfil de egreso de los nifios.

Algunas de las preguntas centrales de la investigacion son: (Cual
es el enfoque o concepeion curricular en el que se sustenta la
practica educativa?, ;Influye el enfoque curricular en las formas
de ensefanza y de participacion?

El estudio contempla algunos elementos de la teoria curricular:
la organizacion de la escuela, la nocion de practica educativa y la
perspectiva de la gestién participativa. En su conjunto, el marco
referencial contiene los puntales indispensables para llevar a cabo
una lectura critica de la practica educativa y de la relacion con el
curriculo.

La metodologia esta basada en los aportes del enfoque cualita-
tivo, es un acercamiento etnografico que utiliza como principa-
les técnicas la observacion y la entrevista, en la recoleccion de
informacion.

Los resultados que presenta caracterizan a la practica educativa, a
través de las habituaciones y los rituales de los docentes a la hora
de ejercer su trabajo. Los hallazgos muestran que las profesoras
de preescolar llevan a cabo una practica que posibilita mejores
aprendizajes; sin embargo, estas mismas maestras concretan su
labor a través de practicas, que limitan la aprehensién de nuevos
conocimientos, ¢l desarrollo de habilidades y la formacion de ac-
titudes favorables hacia el aprendizaje.

El trabajo responde a una perspectiva constructivista de la edu-
cacion; la autora profundiza en los rasgos que definen la practica
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educativa. Encuentra que el colectivo docente no tiene claridad
sobre su prictica; Jo que le lleva a forjar concepciones homo-
geneas, tradicionalistas, racionalistas y maternales, que defor-
man el verdadero sentido de la practica educativa. Asi mismo,
las maestras no perciben la magnitud de su tarea porque es una

imposicién.

La autora devela que la practica educativa no solo depende de es-
fuerzos individuales, tampoco de un disefio curricular elaborado
por expertos, sino que la tarea de los educadores estd asociada a
las formas en que es concebida su propia funcién; desde su forma-
cion hasta el desenvolvimiento dentro del campo educativo. El
estudio aporta una descripcion critica de la préictica educativa en
preescolar. Contribuye a problematizar la tarea de las educadoras
y se inserta en el debate sobre el papel de la educadora, en el nivel
de preescolar, a través de una caracterizacion de la practica edu-
cativa, develadora de las contradicciones del ejercicio docente.

Graciela Morales Bejarano (2006), en su tesis presentada en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UACH: Caracterizacion de la
practica docente de los licenciados en educacion primaria 1990-
1994 egresados de la ENECH, ofrece un anélisis sobre la practica
docente, una caracterizacion que devela la intencionalidad de la
practica cotidiana, a su vez detecta la orientacién pedagdgica vy el
enfoque que se vierte sobre el quehacer docente.

Las preguntas de la investigadora son: ;Cudles son los proposi-
tos de la practica docente?, ;Qué orientacion pedagdgica tiene el
proceso de interaccion de la practica docente?, ;Cémo maneja la
influencia de la circunstancialidad en la practica docente?, ;Qué
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enfoque pedagdgico presenta la instrumentalidad de Ja practica

docente?,

Es una investigacion cualitativa, de caricter etnografico, apo-
yada fundamentalmente en la observacion directa. Su marco re-
ferencial contempla la multidimensionalidad de la practica do-
cente como la: intencionalidad, interaccién, circunstancialidad e
instrumentalidad.

La autora recurre a exponentes que soportan la corriente cons-
tructivista, para interpretar el quehacer docente: David Ausubel,
Margarita Panza, Ange] Diaz Barriga, Martiniano Arredondo y
Rafael Santoyo Sanchez entre otros.

Los resultados que ofrece presentan a la prictica educativa de los
egresados de la ENECH caracterizada por un buen mangjo de la
circunstancialidad, en donde los profesores afrontan las circuns-
tancias histéricas y sociales de su entorno, a fin de superar alguna
dificultad implementan estrategias adecuadas. En otras palabras,
la tarea educativa, como proceso metodoldgico constructivista, €s
capaz de generar pricticas innovadoras en funcién de las condi-
clones en que tiene lugar.

La practica educativa se caracteriza por su dimension instrumen-
tal, en donde los maestros egresados de la ENECH evidencian un
enfoque constructivista, al momento de manejar los materiales
para llevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El estudio recupera la nocion de prictica educativa como un pro-
ceso dimensionado y organizado, donde los actores entran en un
juego de poder, cuyo nticleo lo constituye la persuasion. Los pro-
fesores organizan al grupo para que trabaje en equipos, de forma
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grupal e individual, de manera que diversifica los espacios, los
ritmos y los tiempos de la clase; a su vez, recupera aquellos inci-
dentes que se gncuentran presentes en la cotidianidad para tradu-
cirlos en contenidos o, en su defecto, para matizar los contenidos
programaticos impuestos por el sistema escolar,

Sin embargo, toda esta parafernalia cotre a cargo del profesor que
persuade a los alumnos para llevarlos al desarrollo de un curri-
culum que desciende en cascada hasta ¢l aula. La hegemonia en-
tonces toma cuerpo, ne por la via del gjercicio de la fuerza, sino
por consensos; en otras palabras: “La hegemonia es una lucha
en la que el poderoso gana el consentimiento de los oprimidos,
quienes ignoran que participan en su propia opresion” (McLaren,
1998:212).

Tensiones, contradicciones y negociacién

La caracterizacién y percepcion de la prdctica educativa no se
limita al abordaje de sus aspectos técnicos; va mas alld y tras-
ciende la perspectiva limitada y se adentra en el entramado com-
plejo de la educacion; asi, el objeto de estudio se constituye en la
practica educativa como proceso conflictivo, contradictorio, en
donde intervienen aspectos vinculados a relaciones en tensién,
contradiccién y negociacion entre los actores. La prictica aparece
de manera compleja, ideolégicamente cargada, negociada en todo
nmomento. '

Rail Humberto Corral Lara (2004) en su tesis de maestria en
educacion, campo practica docente: Descripcion de la prdctica
docente en la licenciatura en educacion plan 94, ofrecida en la
unidad 081, subsede Cuauhtémoc a los maestros en servicio, un
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estudio de caso, plantea llevar a cabo un trabajo interpretativo
sobre ¢l quehacer de los académicos en el nivel superior.

Los objetivos trazados en ¢l estudio son los siguientes:

e Observar los procesos de la practica docente en la que
concurren asesores y alumnos durante el proceso de apro-
piacion del conocimiento.

e Establecer criterios de relacion entre las funciones ins-
titucionales de la UPN y la teorizacion de la practica
docente.

o Identificar congruencias y discordancias de los propositos
del plan de estudios de la LE 94 con la practica docente
observada.

o Considerar un enfoque de interpretacion adecuado a las
condiciones en las que se logra el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Con relacion al marco referencial, €l autor se aproxima a una de-
finicion de practica docente, rica en argumentos que abonan la
problematizacion, en torno a dicha nocion, a través de una discu-
sion sociofdgica entre los posicionamientos de Durkheim fren-
te a la pedagogia critica representada por Henry Giroux y Peter
McLaren.

Fl autor inicia el debate y parte de una aproximacion personal so-
bre lo que es o implica el ¢jercicio del maestro, en este sentido se-
flala: “El concepto de practica docente parece que define el actuar
del maestro en base de su propio albedrio, al elegir determinado
rumbo de su desempefio; sin embargo, es algo mas complejo, ya
que la articulacion de las practicas educativas se dan a través de
una compleja relacién de circunstancias histérico-sociales, en las
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que se establecen conceptos y contenidos aceptables o aceptados
como cultura iddnea o como necesarios por los actores que parti-
cipan” (Corral, 2004: 17).

Asl, la practica docente se torna en un proceso complejo en el
que interviene la dimension didactica-metodoldgica y se parte de
reconocer la tarea del educador, como un ¢jercicio condicionado
por las circunstancias especificas en que tiene lugar; por lo tanto,
la practica docente estd mediada por la historicidad de los sujetos
que la hacen posible y con ello las relaciones entre los actores se
tornan cargadas ideologicamente. Para Corral:

...el problema radica cntonces en encontrar los puntos
medios en las relactones dadas en el proceso educativo,
donde se interrelacionan los elementos de autoridad del
maestrg, las imposiciones curriculares, el modelo de edu-
cacion ideal, los nucvos roles adquiridos por los alumnos
que tienden a la laxitud y a la negoctacion del ocio y a
la baja calidad, con tal de perdurar al menor esfuerzo y
en extremo, et docente pretende continuar imponiendo
modelos anquilosados en el sistema (2004:26).

La importancia de las inquietudes del autor por situar en la mesa
del debate a la practica docente, mas alla de los limites psicopeda-
gogicos, radica en la necesidad de que los educadores asuman una
posicion desafiante y de rechazo, hacia las perspectivas teéricas
que reducen Jos ejercicios educacionales, al manejo diestro de [as
teorias del aprendizaje y la aplicacion acritica de téenicas didac-
ticas, que omiten intencionalmente (jacaso en forma inocente?)
las categorias fundadas en la transformacion social, las relaciones
de poder y ¢l papel que juega la escuela junto a otras esfcras so-
ciales v politicas. De esta manera, “L.os maestros deben ubicar
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las nociones de critica y conflicto en el centro de sus modelos
pedagogicos™ (Giroux, 1992:91).

El autor supera dialécticamente la nocién funcionalista de la edu-
cacion, cuando opone a ello las nociones desarrolladas por la teo-
ria critica y utiliza los planteamientos de la teoria de la reproduc-
¢ion cultural de Bourdieu, la teoria de la resistencia de Giroux y
MclLaren y el pensamiento de Antonio Gramsci. Destaca que la
escuela es un espacio contradictorio, donde las relaciones de los
actores estan atravesadas por el poder y los estudiantes llevan a
cabo formas en las que negocian los significados, frente a profe-
sores que organizan la clase, en torno al control fundado en su
investidura legitimada oficialmente.

De lo anterior, derivan las reflexiones a las que invita el autor en
el sentido de que ¢l profesor se asuma como un agente transfor-
mador de las relaciones de opresidn, no sdlo las que cotidiana-
mente enfrenta en los espacios escolares, sino que sea capaz de
formar un bloque que tienda puentes hacia la construccion de una
sociedad libre de explotacion.

Recurre a los planteamientos psicopedagogicos del constructivis-
mo; destacan aportes de Piaget, César Coll y Montserrat Moreno,
principalmente. Luego puntualiza las nociones desarrolladas por
la pedagogia institucional representada por Lobrot. En este sen-
tido, la tesis se nutre de transdisiplinareidad y proporciona una
perspectiva  de interpretacion abundante; asi como un manejo
coherente y ordenado en su tratamiento. E] autor evita el dis-
curso ortodoxo, con lo cual transita hacia un marco referencial
clarificador.
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En cuanto a la metodologia empleada, el investigador desarrolla
un discurso amplio en el que argumenta la eleccién por un estudio
interpretativo con énfasis etnografico. Asi mismo, describe y jus-
tifica Jas técnicas elegidas para recoger y analizar la informacion:
la observacion, la entrevista semiestructurada y el cuestionario.

Después de un analisis del plan de estudios de la LE 94, se pre-
senta la interpretacion de los resultados y se encuentran varias ca-
tegorias como fundamentos sociologicos, modelos pedagogicos,
practicas docentes y evaluacion.

Con respecto a la categoria de fundamentos socioldgicos se en-
contré que: “El asesor no logra romper con los esquemas verti-
cales en los procesos, se establecen relaciones apropiadas para
reproducir tanto el sistema estructuralista, como justificandolo en
forma pragmatica, a través de una supeditacion de los alumnos
al desarrollo tedrico-conceptual ligero y un escaso interés por
desentrafiar el curriculo oculto del proceso formativo™” (Corral,
2005:94).

I.a relacién entre los actores se vuelve tensa, contradictoria; en
ella se dan procesos de negociacion que rebasan la simple idea del
control total de la clase o, en su efecto, de una especie de caos.
“Se da una negociacidn tacita en una relacién de opuestos que
propician ambientes de competencia intergrupal y crean lideres
de opinidn por un lado, y temor a participar por otro. Esto genera
una relacion de lucha por el crédito, entre los alumnos supedi-
tados hacia el asesor para obtener el crédito del curso” (Corral,
2004:92).
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La categoria de modelos pedagégicos advierte que el ¢jercicio
docente en la UPN 081, contiene fuertes rasgos asociados a las

practicas tradicionales: el control del tiempo en las participacio-
nes, el quién participa, la imposicion verbal para atraer la aten-
cion y dirigir la clase.

La categoria practicas docentes sefiala que en el nivel superior
se da “una practica docente vertical, que no toma en cuenta las
recomendaciones que lleven a una teorizacion critica del proceso,
‘i se observan aplicaciones de procesos con fundamento a expli-
caciones epistemoldgicas del conocimiento™ (Corral, 2004:104).

La evaluacién se constituyé como una categoria de analisis que
se caracterizo como: “Un proceso mediante el cual, ¢l asesor va
elaborando una calificacion de sus alumnos, la que es utilizada
como un instrumento de control, que af final se establece a través
de una concertacién para Ilegar a acuerdos que pudiesen servir
para aplicarse con fines de calificacidn; tanto del curso, como del
desempefio individual™ (Corral, 2004:109)

Las conclusiones del estudio apuntan hacia una practica docente
caracterizada por las tensiones, contradicciones y la negociacion.,
Se da cuenta de la complejidad del fendmeno al considerar que no
son s6lo aspectos metodologicos los que configuran la practica,
sino que el ejercicio educativo implica necesariamente la vincu-
lacién con la dimension politica.

La lectura critica, que ofrece la tesis, desenmascara la intencio-
nalidad de la practica educativa, tejida con los hilos del poder, si
este es coercitivo, pero sobre todo persuasivo, a través de la vio-
lencia simbolica. Menciona algunas veees el panoptismo descrito
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por Foucault en donde “Se cuenta con la mirada que va a exigir
pocos gastos. No hay necesidad de armas, de violencias fisicas,
de coacciones materiales. Basta una mirada. Una mirada que vi-
gile y que cada uno la sienta pesar sobre si, que termine por inte-
riorizarla hasta el punto de vigilarse a si mismo; cada uno ejercera
esta vigilaneia sobre y contra si mismo” (Foucault, 1999: 9).

Percepciones transformadoras
y conservadoras

Durante la clasificacion de los materiales se encontraron tesis de
maestria, cuyo interés giraba en torno a las percepciones que te-
nian los distintos actores educativos, en refacion con su practica
educativa. Fueron tres; dos pertenecen a la UPN 081 y una al
CIb.

Martin Gerardo Alvidrez Alcald (2005) en su tesis de maestria,
ofrecida por la UPN 081: Ef significado que posee la practica do-
cente para los profesores con y sin formacion magisterial inicial,
tiene por objeto la concepeion de practica docente que tienen los
profesores y las habilidades, objetivos e intereses que ponen en
juego al realizar su trabajo.

Algunos de los objetivos que presenta son: conocer el significado
de la practica docente de los profesores de secundaria, establecer
los diferentes estilos de ensefianza y establecer tendencias trans-
formadoras o conservadoras de la prictica docente.

Las preguntas planteadas fueron: ;Cémo conceptualizan su labor
docente los profesores sin formacidon normalista? ; Cudles son los
resultados, en ¢l aprovechamiento escolar, de los docentes que
no tienen formacion normalista, al desempefiarse como docen-
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tes en relacion a las distintas corrientes pedagogicas? ;Qué tipo

de dificultades tienen los profesores sin formacién normalista, al
desempefiarse como docentes?

El estudio presenta una estructura desordenada, el marco de re-
ferencia contiene una descripcion institucional del nivel de se-
cundaria, no aporta ni sostiene ninguna mirada, desde donde se
pueda juzgar el objeto de investigacion. Tiende a confundir la
definicidén de términos con marco referencial, en él se describen
las posturas transformadoras y las posturas conservadoras de la
practica docente. Las primeras aluden a una reflexion individual,
sobre la propia practica; mientras que las segundas se refieren a
la obediencia del curriculum. Los argumentos vertidos son de
sentido comun v aparccen difusos por el manejo conceptual que
se elabora.

La metodologia que emplea es cuantitativa, se trata de un estu-
dio descriptivo que, episternolégicamente, se asume de manera
textual como positivista, a pesar de definir la practica docente en
términos neo-marxistas, apela a planteamientos de Henry Giroux.
Se hace evidente la falta de un manejo adecuado de los elementos
epistemoldgicos y de una perspectiva tedrica clara, que permita
hacer lecturas que rebasen el sentido comun a la hora de realizar
las inferencias.

Los instrumentos utilizados para recoger informacién, fuerom:
cuestionario aplicado a 17 profesores y los examenes aplicados
a 340 alumnos. Los resultados del estudio arrojan que los profe-
sores con formacién inicial magisterial, poseen una actitud mas
favorable hacia la postura transformadora; mientras que los pro-



PRACTICAS EDUCATIVAS EN ESPACIOS ESCOLARES 93

fesores con formacién inicial no magisterial, presentan una acti-
tud mas favorable hacia una postura conservadora.

El estudio concluye, con base estadistica, que la formacion inicial
magisterial contribuye significativamente, a aumentar el aprove-
chamiento de los estudiantes, a 1a vez que se aproxima a una pos-
tura transformadora de la practica docente. El estudio, en gene-
ral, aporta muy poco a la comunidad académica, la percepcion de
la practica docente es tratada de manera simple y reduccionista.
Lametodologia acota las posibilidades de profundizar en los ima-
ginarios de los actores, con lo cual el estudio se convierte en un
discurso artificial sobre la practica docente.

Revela la precariedad con la que se realiza investigacion educa-
tiva; muestra las inconsistencias tedrico-epistemolégicas v la au-
sencia de criterio para abordar un fendmeno, como lo es la percep-
cién de la préactica docente, desde una metodologia tan cuadrada.

Ramén Ruiz Romero (2002), egresado de la UPN 081, con su
tesis: La conceptualizacion de la practica docente, presenta un
trabajo que pretende conocer las concepeiones de la practica do-
cente, que tienen los profesores tanto del medio rural como del
medio urbano. Asi mismo, busca conocer el nivel de conceptuali-
zacién en funcién de quienes se actualizan, a través de un estudio
realizado en el nivel de secundaria, bajo el enfoque cuantitativo
de tipo descriptivo.

El autor ofrece un marco referencial constructivista, en el que
aborda los factores que inciden en la construccion del concepto de
practica docente; luego, desarrolla una discusion sobre la movili-
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dad del concepto a partir de las categorias: postura conservadora;

la practica desde la transformacién y la profesionalizacion.

Se describe una amplia perspectiva sobre la conceptualizacion
integral de la practica docente, donde aborda puntualmente: a)
dimensién de intencionalidad, b) dimensiéon de interaccién, c)
dimensién de circunstancialidad y d) dimension de la accidn
instrumentalizada.

Los principales hallazgos revelan que, con relacion a la concep-
tualizacion integral de la practica docente, el 45% si lo expresan;
mientras que ¢l 54.7% no lo hacen. Con relacién a la tendencia
de la practica docente: el 40.4% se define como conservador; el
54.7% como transformador y el 9%, en una postura media.

El estudio no logra problematizar los resultados y se gueda en la
superficialidad de los datos duros. Describe el comportamiento
de las variables; pero no logra colocarse en la profundidad de las
conceptualizaciones que 1os sujetos expresan.

Las implicaciones que pueden derivarse de los resultados per-
miten pensar que, en la conceptualizacion de la practica docente
existe una arena en donde se disputa la legitimidad de una posi-
c¢idn. Los actores se reconocen de manera consciente, en lo que
representa la postura, esto implica una afirmacion politica frente
al papel como educadores. Queda claro que la practica educa-
tiva ¢s también una practica politica. Los educadores actuan en
funcién del sisterna de creencias. imaginarios y representaciones,
que estan cargados ideoldgicamente.



PRACTICAS EDUCATIVAS EN ESPACIOS ESCOLARES 95
Conclusiones
La mayor parte de las producciones estdn a cargo de la UPN,
principalmente de la unidad que se ubica en la capital del Estado,
le sigue la UACH y en menor medida el CID. Esto evidencia
el centralismo de la produccion investigativa en el estado de
Chihuahua, al mismo tiempo que supone la urgencia de potenciar
la investigacién en las periferias académicas.

La prevalencia de los estudios cualitativos habla del interés cre-
ciente por este enfoque de la investigacion; sin embargo, esto no
implica que los investigadores se sometan a la discusion episte-
mologica para dilucidar con claridad su posicidon al momento de
interactuar con el dato empirico. .

Los estudios que tienen como base la teérica critica aparecen de
modo aislado, ello hace evidente la necesidad de refrescar la mi-
rada sobre los hechos, desde una postura holistica, transdiscipli-
nar, capaz de dar cuenta de la complejidad del objeto de estudio.
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LAs INTERACCIONES EN EL AMBITO ESCOLAR

Rosa Asteria Valle Bejarano

Las interacciones generadas, por los estudianies y por los docen-
tes, en el Ambito escolar, constituyen una categoria que pertenece
a Practicas educativas en espacios escolares.

Se analizaron trabajos encontrados en las instituciones que ofre-
cen posgrados educativos en el estado de Chihuahua. Se localiza-
ron cuatro tesis (Valles, 2001; Porras, 2002; Hernandez, 2005;
Véazquez, 2005). La primera clasificacion realizada fue por ins-
titucion; tres de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN)08A
y una en la Universidad Autéonoma de Chihuahua (UACH).

Después se organizaron por nivel educativo: se ubicd una en
primaria, una en secundaria y dos en el nivel superior. Como se
puede apreciar, no se encontraron tesis en preescolar y medio
superior. Para la tercera clasificacion se tomo en cuenta la meto-
dologia empleada: las cuatro utilizan un enfoque cualitativo.

VALLES Ornelas, Maria Manuela, (2001) desarrolla una tesis cn
el nivel superior: La cotidianidad en el grupo de cuarto grado,
seccion A de la escuela Normal. El objeto de estudio es indagar
el tipo de relaciones establecidas entre las alumnas de la Escuela
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Normal Rural, tanto en el aula como en actividades extraesco-

lares. Los propdsitos que guian esta investigacion son: conocer
las expectativas de las alumnas acerca de su institucion escolar,
conocer y analizar ¢l tipo de relaciones entre las alumnas, en es-
pacios informales; e interpretar y reconstruir la realidad para evi-
denciar la practica docente,

La pregunta central es: ;Como se percibe el trabajo escolar y ex-
traescolar por la asesora y maestra de laboratorio de docencia, en
¢l cuarto grado “A” de Licenciatura-en Educacion Primaria en la
Escuela Normal Rural Ricardo Flores Magdén?

El marco teorico se apoya en conceptos como: educacion, en-
seflanza-aprendizaje, practica docente, la cotidianidad docente,
profesorado y alumnas, el aula, relaciones establecidas dentro del
grupo, el grupo y la dindmica grupal. Esta parte es muy limita-
da, s6lo se restringe al desarrollo de conceptos. Hace alusion al
constructivismo y “Se considera al estudiante como el responsa-
ble de su propio aprendizaje” (Valles, 2001: 81). Cita autores de
distintas corrientes de pensamiento, sin una perspectiva teorica
bien definida. En este mismo apartado, la autora frata acerca de la
complejidad de las interacciones que se dan en la escuela, pero no
aborda el aspecto sociologico y politico. No adopta una postura
critica que se interese por develar aspectos desconocidos de la
realidad.

Se basa en el método etnografico. Las técnicas empleadas son:
observacion, entrevista y una dinamica de integracion grupal de-
nominada “La estrella”.
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Un dato relevante, que se identifica en esta investigacidn, es la
nfluencia ejercida al convivir las alumnas en espacios extra du-
licos, pues la dinamica cotidiana cobra forma, al interior de las

aulas de clase,

El documento cuenta como los docentes tienen una practica au-
toritaria, un ejercicio unilateral del poder con el que mantienen
el control de la disciplina; pero dificultan las interacciones en el
aula. Menciona que las expectativas de los alumnos se centran en
¢l sentimiento de incompetencia ante la vida laboral. Encuentra
que el grupo investigado tiene una dinamica propia, es auténomo;
sin embargo, estd cohesionado al momento de enfrentar al maes-
tro. Por Gitimo, reporta que la vida institucional esta mediada por
la actividad politica de las alumnas. Es de hacer notar que no esté
bien delimitada la perspectiva de interpretacion.

La autora concluye que es importante la convivencia entre el
maestro y las alumnas, ya que eso determina la relacién en el
aula y que los conflictos son consustanciales a la dindmica de los
grupos.

PORRAS Hinojos, Margarita, (2002) desarrolla una tesis en el
nivel basico: Interaccion en la escuela. Un estudio de caso. Esta
investigacion analiza el hecho educativo como el proceso en que
la interaccion se constituye en el nicleo de la actividad; es decir,
se estudian las interacciones que se dan en el aula, entre docentes,
alumnos y otros actores educativos.

Los fines que persigue la investigacion son: estudiar las interac-
ciones que se dan en el aula, conocer las actitudes que afectan las
interacciones y rescatar la voz de los actores para comprender
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la realidad. Plantea las siguientes situaciones para investigar: los

factores que intervienen o limitan las interacciones en el aula;
qué impacto tienen las interacciones para los alumnos, maestros 'y
personal, y qué alternativas existen para el crecimiento personal.

En el marco conceptual aborda fundamentos tedricos de Piaget
y Vigotsky; toma en cuenta cémo se construye el conocimien-
to desde las interacciones. Aborda el paradigma interpretativo de
Weber y a fenomenologia de Husserl. En esta parte se justifica la
metodologia.

Tiene un enfoque cualitativo, el procedimiento es etnografico y
las técnicas usadas son la observacion y la entrevista.

En el analisis se construyen varias categorfas. En el proceso en-
sefianza-aprendizaje s¢ ven los aspectos metodoldgicos que fa-
cilitan las interacciones:; Destaca la necesidad de los alumnos de
ser escuchados, Reflexiona sobre las expectativas de los maestros
y los alumnes, Utiliza subcategorias como proceso ensefianza
aprendizaje y dentro de este tema, trata a la planeacion como re-
quisito administrativo. Seflala que la sobrecarga de contenidos di-
ficulta la labor educativa. Se consideran los testimonios de maes-
tros, encaminados a dar cuenta sobre como se sienten al ejercer
la docencia. A la vez se¢ mencionan las dificultades en ¢l proceso
de ensefianza; es decir, la forma en que los maestros explican sus
clases, las actitudes, la interactividad y la comunicacion,

Sefiala la importancia de la interaccion maestro-alumno, como se
lleva a cabo la evaluacion y la forma en que se ejerce el liderazgo.
Al enunciar lo anteriot, no cuestiona la forma en que se ejerce la '
autoridad, ni las medidas de control que se utilizan. Trata muchos
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apartados que nada tienen que ver con las interacciones. Aunque
hace algunas reflexiones, al cuestionar el proceso ensefianza-
aprendizaje, no puede desligarse de lo que marca la institucion.
No aborda el aspecto socioldgico ni el politico a fondo. En resu-
men, no se compromete con una postura critica.

L.os resultados se abordan como una mera propuesta. Concluye
que la dinamica institucional no es sencilla, las modificaciones
deben ser producto compartido y decidido por todos fos actores
involucrados en el ambito escolar, También: que el maestro es
incapaz de distanciarse del deber ser, que verbalizan en la concep-
cién de su préactica y considera que para mejorar las interacciones,
en el ambito escolar, todos los involucrados deben mostrar una
actitud positiva al cambio. '

HERNANDEZ Alvidrez, Ma. de la Luz, (2005) en su investiga-
cion llevada a cabo en el nivel superior: Posibilidad de aplicacion
de un enfoque sistémico en la escuela, analiza las relaciones de
comunicacion que se establecen desde el momento mismo en que
se forma la expectativa de traer un nueve Ser al mundo, construir
una familia 0 formar parte de los grupos a los que con el paso de
los afios se pertenecerd y pone especial énfasis en el paso por la
institucion educativa.

Las preguntas orientadoras son: ;es posible aplicar la teoria sisté-
mica en la escuela?, ;las interacciones entre el sistema escuela y
el sistema familia facilita el trabajo de la primera?, jes el lenguaje
del cambio, incomprensible para los actores de la escuela?, json
los llamados alumnos problemas, ya sea de conducta o de apren-
dizaje, un problema individual de cada alumno?, json importantes
las expectativas positivas o negativas, que tiene el maestro de sus




104

alumnos?, ; representa un problema para la escuela la competiti-

vidad entre el profesorado?, ;el planteamiento sistémico excluye
otros planteamientos?

Los propositos de esta investigacion son: conocer las experien-
cias en diferentes escuelas, niveles y modalidades; asi como las
interacciones que ahi se dan; cambiar la vision sobre las interac-
ciones en el ambito escolar, de los terapeutais egresados de dos
generaciones del Instituto Regional de Estudios de la Familia, a
partir de 1a ensefianza de la teoria de sistemas y escribir las apor-
taciones encaminadas a la atencion de problemas especificos de
la escuela, al ponerse los terapeutas en el lugar de los actores de
la educacidn, los directivos, los orientadores, los maestros, los
padres de familia y los alumnos.

El marco tedrico se fundamenta en la terapia familiar, la teo-
rfa cibernética, la nueva teoria de la comunicacién y la teoria
sistémica.

La investigacion es cualitativa y la autora menciona que utiliza
la etnografia descriptiva, empleando la observacién como técnica
principal.

El andlisis destaca que, dentro de la escuela, la conducta de cada
uno de los integrantes esta relacionada con la de los otros y depen-
de de ella; que la conducta de alguno esta influida por los demas.
Hace una descripcion de las respuestas que dieron los terapeutas
entrevistados. Este trabajo tiene una vision muy limitada, debido
a que lo importante para el autor es interpretar las interacciones
de los terapeutas, ver como se sitilan a si mismos y en su entor-
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no, sin tomar en cuenta las relaciones de poder que vertebran los
espacios institucionales.

Concluye con la afirmacién que los seres humanos estamos cons-
tituidos por el lengnaje, que somos seres simbdlicos y, como ta-
les, le damos significado a las experiencias. Le interesa conocer
la manera en que influyen los terapeutas en el trabajo escolar,
incluso interactia con ellos, pero no hace un analisis critico de la
realidad.

VAZQUEZ Santamaria, Beatriz (2005) realiza una investigacion
en el nivel basico que tiene como centro de interés las interaccio-
nes establecidas entre los alumnos, docentes-alumnos y docentes-
docentes.

El problema de investigacion es la influencia de las relaciones
interpersonales. Tiene como propoésito: identificar el tipo de re-
lacién que establecen los docentes con los alumnos; conocer
desacuerdos y comportamientos agresivos; concientizar a los
docentes sobre la importancia de fomentar un buen ambiente de
trabajo para propiciar espacios de superacion personal y de logros
académicos.

La perspectiva tedrica aborda el aspecto psicoldgico: la personali-
dad y el aprender a dialogar en equipo. Tambi¢n cubre el aspecto
sociologico: trabajo grupal, liderazgo, personalidad del maestro
y relaciones interpersonales. Finalmente, habla del aspecto ético:
fines de la evaluacion y del desempefio docente. Hace un listado
de conceptos.

En la metodologia utiliza un paradigma interpretativo, comple-
mentado con datos cuantitativos, como gréaficas e hipotesis.
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En el analisis de resultados encuentra que los grupos observados

siguen un ritmo y una rutina de trabajo asignada, las clases se
improvisan, los maestros exigen poco rendimiento a los alumnos
y la educacion debe facilitar a sus egresados una preparacion inte-
lectual y profesional, que los capacite adecuadamente para llevar
a cabo sus habilidades en la solucion de problemas y toma de
decisiones; para asi poder disfrutar de una vida plena en sociedad;
todo esto considerando objetivamente la mejora en las relaciones
interpersonales entre docentes.

Concluye que la falta de buenas relaciones interpersonales, cntre
los docentes, provoca gue los alumnos tengan un bajo aprovecha-
miento escolar, este trabajo tiene una postura sociologica, que se
deriva de la teoria funcionalista, donde se cree que el profesor es
la tinica persona de la cual depende si los alumnos aprenden; “La
mayoria de los alummnos tienden inconscientemente a imitar a sus
educadores, sean sus maestros o sus padres’” (Vazquez, 2005, p.
22),

La tesis no toma en cuenta los intereses y necesidades de las per-
sonas que participan en la investigacion. No plantea soluciones
concretas a los problemas; trata acerca de la complejidad de las
interacciones, que se dan en la escuela; pero no aborda el aspecto
politico y socioldgico. No se compromete con una postura critica,
interesada en un cambio radical de la realidad.
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Conclusiones

Esta categoria se caracteriza por lariqueza y la aproximacidn que
ofrecen los trabajos cualitativos, dado que se compone en su to-
talidad de investigaciones con este enfoque, transitan tres docu-
mentos en la etnografia y otro en un paradigma interpretativo con
toques cuantitativos, debido a que utiliza graficas e hipotesis.

Son minimos los trabajos que existen en ¢sta categoria, la mayor
parte de las investigaciones aluden a los ambitos de primaria y se-
cundaria, mientras que preescolar permanece ausente. Del mismo
modo, lo estan los niveles medio superior y superior.

Un rasgo notable es la diversidad de posturas tedricas; se encuern-
tran tesis apoyadas en Piaget, Vigotsky, Weber y Husserl, la teoria
de sistemas, la terapia familiar, la teoria cibernética y la teoria de
la comunicacidn. Es importante destacar que algunas tesis sélo
usan conceptos sin definir una postura tedrica.

Hacen falta investigaciones con caracter critico, que puedan evi-
denctar lo que hay detrds de las interacciones, de manera que no
solo sean vistas como procesos entre individuos sin contexto, sino
por el contrario, que se haga manifiesto que las interacciones se
dan en un lugar marcado por la asimetria de las relaciones.

El conjunto de las tesis representa un mosaico de investigaciones,
mientras que Valles hace alusiéon a las interacciones entre igua-
les, Vézquez le incorpora las relaciones entre alumnos-docentes
y otros actores educativos; por otro lado, Porras alude a como la
interaccidn se constituye en el nicleo de la actividad entre los ac-
tores educativos; pero también es interesante como Hemandez le
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da otro matiz al analizar las interacciones que suceden en e] &mbi-

to escolar y como cambiarlas con apoyo de la teorfa de sistemas.
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REFLEXIONES FINALES |
Rafael Garcia Sanchez

El estudio realizado sobre el estado de conocimiento en el Campo
de prdcticas educativas en espacios escolares, proporciona una
mirada critica acerca de las producciones investigativas del
Estado de Chihuahua.

Aprehender la prictica educativa y dar cuenta de ella es una tarca
compleja. La mera descripeion y clasificacién de su comporta-
miento, tienden hacia una reduccion de Ja complejidad inherente
a todo proceso de investigacion.

En concordancia con [a nocién de campo, asumida en el estudio,
se considera que no existe el campo Prdcticas educativas en es-
pacios escolares como tal, dado que no existe evidencia de un
Juego de relaciones de reconocimiento entre los investigadores,
sino la aparicion de una serie dc trabajos con fines fundamental-
mente de titulacion de posgrado,

Este hecho representa los primeros atisbos hacia la construccion
del campo, por ello, las instituciones educativas e investigadores
independientes tienen el reto de contribuir en la construccion y
consolidacién del campo: Prdcticas educativas en espacios esco-
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lares, a partir del reconocimiento, analisis y debate, en torno a los

aportes de cada uno de Jos investigadores Chihuahuenses.

Algunos de los hallazgos mas relevantes de esta aproximacion, al
estado de conocimiento, cobran forma en términos de las princi-
pales perspectivas metodolégicas, empleadas por los investigado-
res. En este sentido, el enfoque cualitativo es el més usual, frente
a los estudios de tipo cuantitativo.

Los investigadores han optado por realizar estudios de tipo cua-
litativo, en los que se adhieren fundamentalmente a los métodos
etnograficos, apoyados de manera central en las técnicas de la
observacion y la entrevista.

Los estudios cuantitativos aparecen en menor escala y en ellos
figuran las investigaciones de tipo descriptivo, basados en la en-
cuesta como técnica principal para Ja recoleccion de la informa-
cion y el andlisis estadistico.

Los trabajos basados en la investigacién-accién son poco fre-
cuentes, con hallazgos interesantes que prometen atisbos sobre la
importancia de las posibilidades de la investigacion participativa
comprometida con la transformacion educativa.

Los marcos tedricos de los investigadores apuntan prioritariamen-
te hacia la teoria constructivista y en menor medida se sostienen
de Ia teoria critica. En cierto modo, dan la impresién de ser un
agregado y no un prisma necesario para juzgar al dato. Es decir, la
teoria pierde utilidad al ser considerada solo para ser usada como
un marco, donde se mueve el objeto y no como una herramienta
heuristica capaz de cuestionar el hecho. No en todos los casos la
teoria juega este papel, sino que también (en minimas ocasiones)
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se logra una relacién dialéctica entre teorfa y dato, que dan origen
a una nueva interpretacién por parte de los investigadores,

La practica educativa aparece en la mayoria de los estudios como
un proceso despolitizado y desprovisto de contradicciones. Este
hecho advierte sobre la necesidad de realizar investigaciones ca-
paces de develar los aspectos ocultos de las practicas educativas,
de manera que den cuenta de los procesos vinculados al poder y
la resistencia que generan, hacia el interior de las relaciones entre
los actores del hecho educativo.

Los principales elementos abordados en las investigaciones deri-
varon en una caracterizacion de las practicas educativas confor-
madas por la simulacion, el credencialismo, la rutina y el uso de
la violencia tanto fisica como simbdlica.

La aplicacion de los métodos no define los resultados de la inves-
tigacion, sino su interpretacion. En este sentido, la interpretacion
Juega un papel fundamental dado que el investigador debe sobre-
ponerse al reflejo del dato para no ser presa de €1 y arrojarse hacia
las contradicciones que hay en ¢l objeto, llevando consigo una
serie de referencias tedricas que le permitan penetrar de manera
mas sistematica, profunda y holistica en el objeto de estudio.

El estudio plantea algunos retos en el campo de las pricticas
educativas en espacios escolares vy que son sin duda, abordar el
nivel preescolar y el medio supertor, dado que éste @ltimo medio
superior, dado que representa una ausencia significativa dentro de
los procesos de investigacion en el cstado de Chihuahua.

La investigacion abre el camino hacia el desarrollo de aspectos
aun poco estudiados y que estan vinculados con una mirada cri-
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tica e incisiva sobre las practicas educativas y politicas. Abordar

la tarea educativa, desde esta perspectiva, abonaria al campo ar-
gumentos capaces de contribuir en el desenmascaramiento de
aquellos aspectos que aparecen ocultos en las préacticas educa-
tivas y que de alguna forma son ignorados por aproximaciones
superficiales.

Una de las debilidades del campo en ¢ estado de Chihuahua es
la escasa discusion epistemologica de los investigadores educati-
vos. Ello deja desprovisto el proceso de investigacion, de manera
que limita los alcances necesarios para situarse en el debate, sobre
el modo de conocer e interpretar la realidad educativa.

La centralidad geografica de las producciones habla de una mar-
ginacion de las periferias académicas, con lo que se hace necesa-
rio implementar mecanismos para fortalecer la investigacion en
este sentido.

Finalmente, se puede decir que la elaboracién del estado de co-
nocimiento, sobre las practicas educativas en espacios escolares,
representa una perspectiva critica sobre el quehacer de los inves-
tigadores Chihuahuenses. As{ mismo, contribuyen en la apertura
del debate sobre la investigacion educativa en la entidad.
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