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Resumen

Es un estudio para identificar las practicas pedagogicas de docentes
universitarios para dilucidar el modelo pedagdgico que implemen-
tan. Se desarroll6 una ruta metodoldgica cualitativa con enfoque
hermenéutico-interpretativo y método fenomenolégico; se utiliza-
ron las redes semanticas y entrevista a profundidad considerando
una poblacién por conveniencia. Los resultados muestran que los
docentes implementan practicas pedagogicas tradicionales, con-
ductistas, constructivistas, cognitivas, innovadoras, entre otras, lo
que significa que existe mixtura metodolédgica en los procesos de

enseflanza-aprendizaje en el medio de la educacion superior.

Palabras clave: Practicas pedagdgicas, modelos pedagdgicos, docentes

universitarios, fenomenologfa, investigacion cualitativa.
Abstract

Itis a study to identify the pedagogical practices of university teach-
ers to elucidate the pedagogical model they implement. A qualitative
methodological route was developed with a hermeneutical-interpre-
tive approach and a phenomenological method; semantic networks
and in-depth interviews were used considering a convenience
population. The results show that teachers implement traditional,
behavioral, constructivist, cognitive, and innovative pedagogical
practices, among others, which means that there is a methodologi-

cal mixture in the teaching-learning processes in higher education.

Keywords: Pedagogical practice, pedagogical model, university teach-

ers, phenomenology, qualitative research.
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INTRODUCCION

Las practicas pedagogicas (PP) de ensefianza son aquellas que se ha decidido realizar
en un salon escolar, estas practicas dependen del modelo pedagogico que domina el
docente o del modelo planteado por el programa educativo, es decir, las PP utilizadas
por los docentes de la Licenciatura en Intervencién Educativa (LIE) en la Universi-
dad Pedagdgica Nacional del Estado de Chihuahua (UPNECH) Unidad 081, de la
ciudad de Chihuahua.

La LIE tiene un posicionamiento constructivista fundamentado en un modelo
de formacion del desarrollo integral de los alumnos bajo el enfoque de competen-
cias profesionales, sin embargo aun no se sabe como lo asumen los docentes, de los
cuales algunos emigraron de otras profesiones a la formacion de profesionales de la
educacion, principal objetivo de la UPNECH.

Es de suma importancia reconocer, desde las perspectivas y experiencias del
alumnado, cuales son las caracteristicas basicas de las PP efectuadas por sus docentes
en el aula, para entender por qué ellos como alumnos se sienten motivados hacia
esas asignaturas, pero a la vez generar conciencia sobre el mejoramiento de esas PP
y los modelos de ensefianza utilizados para facilitar las competencias requeridas en
los diferentes programas educativos.

Los resultados generan un impacto tanto en docentes como en alumnos, los pri-
meros tendran pautas para modificar sus estrategias, métodos, paradigmas y modelos
de ensenanza para fortalecer competencias en sus alumnos y aportara a la instituciéon
un panorama general de lo que sucede en la universidad.

Se establece la pregunta “cQué PP se identifican en los modelos pedagdgicos
implementados por docentes de la UPNECH?”, y como preguntas especificas:
“¢Cuales son las PP que se identifican en los modelos pedagogicos implementados
por los docentes a partir de la opinidn del estudiantado?” y “sQué caracteriza a las

PP que los alumnos identifican en los docentes?”.

REFERENTES TEORICOS

Modelo pedagdgico

Las practicas y los modelos pedagogicos puestos en marcha por los colectivos docentes
se han convertido en un aspecto central para indicar el nivel de aceptacion, entre los
alumnos yla sociedad en general, de los profesores y de las instituciones educativas en
que estos desarrollan su quehacer pedagogico. Para caracterizar la practica pedagdgica
y los modelos en los que se sustenta se realizé una revision documental exhaustiva
que permiti6 la identificacion de diferentes autores como Louis Not (1979), Mario
Kaplun (1998) y Rafael Florez (2005).

Para Behar et al. (2007), el modelo pedagdgico es un sistema de principios tedricos

que representan, explican y gufan la construccion e implementacion del curticulo y se
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materializa en las PP y en las interacciones docente-objeto de conocimiento-alumno;
ante esta perspectiva, se puede dilucidar que el conocimiento es una cosa, un objeto
que puede o no ser adquirido o aprendido por el alumno a través de las acciones que
el docente ejecuta durante la clase.

En el ambito educativo las practicas y los modelos pedagogicos puestos en marcha
port los docentes de educacion superior se han convertido en un aspecto central para
indicar como es la relacion pedagogica de alumnos frente a contenidos y maestros en
las instituciones educativas en que estos desarrollan su quehacer pedagdgico.

De Zubiria (2011), basandose en Not, recalca que los modelos pedagdgicos
siempre han jerarquizado los contenidos, asignandoles tiempo, espacio y relevancia
a algunos mas que a otros, depende de la funcién que se le asigne a la educaciéon en
cuanto al tipo de hombre y sociedad que se busca formar a partir de la implementacion
de dichos modelos pedagdgicos; esto permite, por lo tanto, identificar que algunos
modelos tienen una dimension politica implicita que al momento de ser ejercida por
el docente se torna en explicita.

Considerando las aportaciones mencionadas se reconoce que un modelo peda-
gogico es la guia ideolégica que pretende representar y explicar las practicas pedago-
gicas que se dan en el contexto escolar entre el profesor, el objeto de conocimiento
y los estudiantes durante la implementacion y ejecucion de un determinado curriculo
que rige los procesos educativos formales e informales; dichos modelos y practicas
pedagdgicas dependeran del momento historico en que el proceso educativo se esté
llevando a cabo.

Kaplan (1998), Not (1979) y Florez (2005) coinciden en la existencia, caracte-
rizacién y clasificacion de diferentes modelos pedagdgicos, y hacen hincapié en la

existencia de tres grupos (ver Tabla 1).

Tabla 1
Clasificacién de los modelos pedagégicos segin Mario Kaplin, Louis Not y Rafael Flérez

Modelos pedagégicos

Mario Kaplun Exdgenos con énfasis Exdgenos con énfasis Enddgenos

en los contenidos en los efectos
Louis Not Heteroestructurantes Autoestructurantes Interestructurantes
Rafael Flérez Tradicionales Conductistas Cognitivos

Social-cognitivo

Fuente: Elaboracién propia.

En este estudio se propone trabajar bajo la clasificacion realizada por Florez
(2005), ya que se considera que posee mas clarificacién en cuanto a los nombres
aplicados, asi como su relacioén con la jerga popular de la practica docente.

El primer grupo es el de los modelos #radicionales. En estos, la relaciéon docente-
alumno es transmisot-receptor, en un proceso de comunicacion dominada por el

profesor, el alumno es un recipiente en el que se tiene que vaciar la mayor cantidad
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de contenidos para aprender. En estos modelos, entre otras cosas, la evaluacion es
sumativa y se especifica a través de un nimero para aprobar o reprobar la asignatura
o ciclo escolar. De manera técnica se puede concebir al maestro como el objeto de
conocimiento que ejerce su dominio e interaccion sobre el sujeto cognoscente, es
decir, el alumno, que se vuelve depositario de lo que esta aprendiendo.

Otro es el de los modelos conductistas, estos le dan importancia directamente al
estudiante, quien realiza sus propios procesos de aprendizaje, a su ritmo, tiempo e
interés, él debera promover sus procesos de adquisicion del conocimiento. Estos
modelos consisten en el desarrollo de un conjunto de objetivos terminales expresados
en forma observable y medible, a los que el alumno debe llegar a través del impulso
de ciertas actividades, medios, estimulos y refuerzos secuenciados y meticulosamente
programados.

En dichos modelos se considera que la funciéon de la escuela es la de transmitir
saberes aceptados socialmente. Segun este modelo, el aprendizaje es el resultado de
los cambios més o menos permanentes de conducta y en consecuencia el aprendizaje
es modificado por las condiciones del medio ambiente; desde esta perspectiva la fun-
cion del maestro se reduce a verificar el programa, a constituirse en un controlador
que refuerza la conducta esperada, autoriza el paso siguiente a la nueva conducta o
aprendizaje previsto, y asi sucesivamente.

En los modelos cognitivos y sociales cognitivos el estudiante es el protagonista de su
proceso educativo y el docente es facilitador de una educacion integral, progresiva y
secuencial. Se pone en practica una metodologia variada, centrada en procesos, una
evaluacion formativa y sumativa, siempre procurando el desarrollo intelectual del
alumno.

Para Kaplan (1998) el alumno es lo mas importante, lo considera el principal
elemento, el sujeto del que parte la educacion, desde sus intereses como estudiante
e individuo. Estos modelos se localizan en un punto medio, reivindicando a ambos
individuos y analizando la captura del saber mediante un proceso por fases y niveles
de complejidad, determinados por un contexto fisico, lingtifstico, social y cognoscitivo,

aspectos representados por una pedagogia dialogante.

Préctica pedagédgica
Tobén, Martinez, Valdéz y Quiri (2018) conceptualizan las PP de este modo:

LLas practicas pedagogicas son lo opuesto a la teorfa educativa, que se compone del saber sistema-
tico y formal sobre los procesos de aprendizaje, enseflanza y evaluacion a partir de la investiga-
cién y la contrastacion entre pares. La teorfa es el conocimiento base de la ensefianza (Shulman,
1987). Las practicas pedagdgicas, en cambio, es lo que hacen cotidianamente los docentes con
los alumnos, principalmente en las aulas (Alvarez, 2015). Son las actividades que se hacen en las
escuelas y que pueden o no estar basadas en un cuerpo teérico concreto. Para Forgiony (2017)
la practica pedagdgica pone en relacion a sujetos de conocimiento: el docente y los alumnos.

Cada cual tiene un saber [p. 5].




.m Los docentes universitarios: su practica pedagdgica
N W e Gill Langarica, Meléndez Grijalva y Avilés Dominguez

Para Zambrano (2018), las practicas pedagogicas son aquellas estrategias, instru-
mentos y acciones que el docente realiza en el aula para guiar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, con la pretension de desarrollar en el educando diversas competencias,
especificamente las competencias ciudadanas (cognitivas, comunicativas, emocionales
e integradoras). Estas practicas han de ser observables por otros y permitir a los
docentes realizar meta-cognicion sobre su ensefianza a fin de replantear su quehacer
educativo y lograr el interés y la motivacion por parte de los estudiantes.

Villamizar (2017) hace una clasificacion de practicas pedagogicas basaindose en
cinco categorfas: atributos y competencias del docente, relacion docente-alumno,
contenidos de ensefianza, estrategias de enseflanza y evaluacion.

Para este estudio se consideraron las PP como toda actividad disefiada por el do-
cente para llevar a cabo antes, durante y después del desarrollo de su clase escolar. El
antes indica que debe disenar, preparar y conocer las tematicas y materiales didacticos,
entre otras caracteristicas; el durante implica las actividades que desarrolla en el tiempo
que dura la clase escolar; el después conlleva acciones en las que el docente atiende a
los alumnos para resolver dudas, asesorias y otras acciones de apoyo.

En la categorfa “atributos y competencias del docente” se refiere a la buena
relacién, gusto por ensefiar, planeacion, organizacion, confianza, solidaridad, flexibi-
lidad, compromiso, carisma, responsabilidad, constancia, disciplina, pericia, respeto,
puntualidad, amable, considerado, orientador, consejero, amigo, reconocer al otro,
entre otros.

En la segunda categoria, “relaciéon docente-alumno”, se hace notoria la calidez
y trato humano, ofrecer apoyo, saber escuchar, dialogar, orientar al estudiante, asu-
mir otros roles de apoyo dentro de la escuela, respeto, y a la vez debe ser exigente y
estricto para con sus alumnos.

En la categorfa “contenidos de ensefianza”, se busca una aplicaciéon del co-
nocimiento, dominio del tema y los contenidos, argumentan el saber, planean sus
clases, reconocen los objetivos y competencias del programa, dominan la malla y el
programa de estudio.

En cuanto ala categoria “estrategias de enseflanza”, se colocaron acciones como
las explicaciones sencillas y a profundidad, videos, peliculas, crucigramas, guias,
talleres, estudios de caso, ABP, generacion de dudas, indagacién, documentacion,
pensar, diversos soffware e internet, ayudas visuales (diapositivas), clases magistrales,
razonamiento en alumnos, conversatorios, investigacion diversificada y lecturas.

Respecto a la categoria “evaluacion”, contempla escritos previos, evaluaciones
orales, talleres, exposiciones, ensayos, rompecabezas, trabajo en equipo y actividades

de practica.
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REFERENTES METODOLOGICOS

Se elige el enfoque hermenéutico interpretativo ya que, segun Kuhn (1971), este
interpreta la situacién que se va a estudiar, concibe el conocimiento como una cons-
truccién subjetiva y continua de aquello que le da sentido a la realidad investigada,
en un sentido holistico, pero dentro de su ambito local. El conocimiento que se
rescata va avanzando a través de formulaciones empiricas que se van enriqueciendo
con matices nuevos y poco a poco se va depurando con mejores interpretaciones a
partir del uso de herramientas tedricas hasta llegar a conjeturas cada vez mas ciertas
evitando asi que estas se realicen desde vacios tedricos.

Sobre el método, es cualitativo. Se elige porque considera los procesos y signifi-
cados de la experiencia humana; esta centrado en la profundidad, no en la medida;
busca dar sentido e interpretar los puntos de vista locales; existe una participacion
directa del objeto-sujeto; este enfoque no identifica variables sino categorias.

En este estudio se pretende comprender e interpretar como se da un fenémeno
educativo entre docentes y alumnos de la UPNECH, especificamente las PP imple-
mentadas a partir de los modelos pedagdgicos que realizan los profesores, por ello
se utilizara el marco de referencia interpretativo fenomenologico.

Para Husserl (citado en Alvarez-Gayou, 2003), la fenomenologfa es una corriente
filosofica que se caracteriza por centrarse en la experiencia personal. Descansa en
cuatro conceptos clave: temporalidad, espacialidad, corporalidad y relacionalidad,;
busca allegarse de las experiencias del sujeto y, a partir de estas, surgira un cimulo de
conocimientos inciertos aun. Este estudio se centrd directamente en las experiencias
y percepciones de los sujetos buscando descifrar la esencia al hacer un analisis con-
cienzudo del discurso suspendiendo todo juicio previo en el investigador.

Sobre los participantes, es decir, los estudiantes de la LIE, se considerd establecer
cuotas por conveniencia, como lo mencionan Hernandez, Fernandez y Baptista (2014)
y Kinnear y Taylor (1998), en este tipo de muestreo se privilegia la disponibilidad de
los sujetos asi como la facilidad para acceder a ellos dentro del entorno del investi-
gador, e incluso pueden ser sujetos voluntarios en la investigacion.

Para ello se establecen los siguientes criterios: ser estudiante activo de la LIE,
pertenecer a segundo, cuarto o sexto semestre de dicho programa educativo y estar
inscrito en la Unidad 081 ubicada en la ciudad de Chihuahua, México. Para la apli-
cacion de instrumentos, en el caso de las redes semanticas se le aplico al total de los
estudiantes de dichos semestres escolares, es decir, 110 alumnos, y en el caso de las
entrevistas a profundidad, por conveniencia y razones metodoldgicas de la misma
investigacion se considerd recabar diez entrevistas.

Respecto a las técnicas e instrumentos, se utiliza una red semantica y entrevista
a profundidad en los estudiantes de la LIE; para darles validez y veracidad se vivio

el siguiente proceso:
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En el caso de las redes semanticas se siguieron las siguientes fases:

 Elaboracién de las indicaciones a responder (dos) en formularios Google.

* El formulario fue compartido a un grupo de alumnos de nuevo ingreso para

verificar la comprension de la indicacion.

¢ Se realizé adecuacion a una de las indicaciones que present6 fallas en su

comprension.

 Se hizo la correccién y se volvib a aplicar a otra parte del grupo, la cual no

tuvo problemas en la comprension y en responderla correctamente.

A partir de un analisis previo de la informacion recabada en las redes semanticas
y con informacién aportada por las referencias teéricas se dio paso a la creacion de
un guion para entrevista a profundidad.

Para el guion de la entrevista se realizé un analisis de las preguntas y objetivos
de investigacion identificando las categorias y unidades de analisis tedricas, al estar
identificadas dichas categorias y unidades se dio paso a la formulacién de las pre-
guntas que fueran suficientes y asi recaudar datos que permitan el analisis de esa
informacién empirica asi como responder las preguntas de investigacion planteadas.
Con el total de la primera serie de preguntas (64 aproximadamente) se hizo un talle-
reo de analisis de las preguntas, dicho tallereo permiti6 identificar preguntas con la
misma intencionalidad o duplicidad, asi como aquellas que no daban respuestas muy
certeras, por lo que surgié una segunda serie de preguntas (14 aproximadamente).
Esta segunda serie se aplicé en un estudiante de licenciatura en pedagogia como una
prueba a manera de pre-piloteo, durante dicha aplicacion se identificé duplicidad
de respuestas en cuatro preguntas e incomprension en otras; se hizo un analisis de
colorimetria a la informacion recabada, se identificaron las reiteraciones y unidades
de analisis significativas. Esta misma segunda serie de preguntas considerada ya
como un guion de entrevista se envid a un grupo de jueceo (cuatro doctores), de los
cuales tres respondieron coincidiendo en observaciones sobre posible duplicidad de
datos e incomprension de preguntas. Dichas observaciones se correspondian con lo
observado en el pre-piloteo. El proceso de prueba del instrumento culminé con un
guion de entrevista de diez preguntas.

Una vez aplicados los instrumentos, se procesé la informacion. En el caso de
la entrevista, los datos se capturan en textos y se realiza un analisis de colorimetria
para identificar las unidades de analisis correspondientes a las PP implementadas
por los docentes.

Para las redes semanticas, se utilizo el programa Gephy v0.9 para asi detectar
las redes que se conforman con los datos arrojados a través de diferentes nucleos y

familias de conceptos y significados.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El procedimiento seguido para el analisis y la sistematizacion se presenta en la Figura 1.

Figura 1
Procedimiento metodolégico del andlisis de la informacién

N
Fasel - Almacenamiento
L - Primera lectura
Descriptiva
« Primera codificacion
Fase2 » Reagrupacién por valores-propiedades
Segmentacion - Segunda lectura de los datos )
Fase 3 - Construccién de categorias de segundo orden )
Categorizacion | - Se elabora una estructura de presentacion (esquemas-redes)
axial « Conceptualizacion de los datos )

Fuente: Sandoval, 2002.

Para el analisis de las entrevistas a profundidad (diez en total) los archivos de audio
y video se transcribieron a archivos Word para dar paso a la fase de la identificacion
de codigos o codificacion libre y abierta que, segun Strauss y Corbin (2002), consiste
en armar un rompecabezas en el cual el analista tiene que organizar diferentes piezas
de distinto color; se identificé un total de 29 cédigos, se agruparon en 12 familias; al
analizar las propiedades de dichas agrupaciones familiares se realiz6 una codificacion
axial. Luego, a medida que se vuelve mas sensible tedricamente, se va facilitando la
lectura de la realidad a la luz de la teorfa. Esta fase generé como resultado cuatro
categorias finales: Enfes de la erudicion: valores de la profesion, El espejismo pedagdgico de
los procesos de ensenanza en educacion superior, Colaboracion estudiantil supeditada y Usanza y
midanza pedagdgica.

Cada una de estas categorias se transforma en cuatro grandes temas de estudio,
con sus propiedades, que se conforman como subtemas internos; cada categoria es
tratada en un andlisis empirico inicial que se presentd en redes; después, tedricamente,
se ingresa a una fase de confrontacion entre estos dos elementos (empirico-tedrico)

y, por ultimo, a una reinterpretacion de los datos.

Entes de la erudicién: valores de la profesion

La sociedad actual reclama que los individuos estén certificados para ejercer una
funcion laboral, significa tener conocimientos en un area especifica. El sistema de

educacion superior no escapa a estos requerimientos, sus catedraticos deben demos-
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trar conocimientos a través de la posesion de titulos académicos, que los convierten
en eruditos especializados en un area de conocimiento, dichos eruditos manejan un
vocabulario muy propio de dichas ciencias pero ello no implica un dominio de como
compartir sus conocimientos y su experiencia a las nuevas generaciones.

Por otro lado, los estudiantes de UPNECH establecen en sus imaginarios un
perfil deseable sobre sus maestros, como es la innovacion pedagdgica, conocimientos,
habilidades investigativas, resolucién de problemas, motivacion para el aprendizaje,
etc., elementos que perciben directa o indirectamente de sus maestros, lo que deja la
puerta abierta a ver dos elementos: la erudicion y los valores, como parte inherente
de la profesion docente.

A partir de los analisis iniciales realizados en el tratamiento de los datos y las
redes construidas, hay una clara tendencia por parte de los estudiantes de reconocer
la existencia de una serie de valores personales y profesionales en el colectivo docente,
dicho codigo “valores personales y profesionales de los docentes” fue el que mas
menciones directas obtuvo en la informacién recabada; a partir de ese reconocimiento
se organizan codigos representativamente y se identifican patrones que dispusieron
en redes derivadas, dando forma a esta categoria.

La actividad docente se vislumbra como una triada de elementos conscientes e
inconscientes: el ser que hace referencia a los valores personales y profesionales, el
saber como dominio de las caracteristicas propias del programa educativo de la LIE
y por altimo el guehacer docente como parte del proceso educativo que promueve el

desarrollo del pensamiento critico.

El espejismo pedagdgico de los
procesos de ensefanza en educacidn superior

Cuando se habla de espejismo se hace referencia a una ilusién o un ideal sobre el acto
pedagdgico, dichos ideales son los que los estudiantes y la sociedad han preestablecido
sobre el ambiente que se debe vivir dentro de las instituciones de educacion superior.

Pero, ¢qué esperan la sociedad y los estudiantes de la educacién superior, como
para generar un ideal cuando se ingresa a las aulas? La respuesta a esta pregunta es
mas que obvia, esperan ser preparados profesionalmente para enfrentarse a un mundo
laboral, mediante la implementacién de modelos y métodos pedagdgicos que permi-
tan construir el aprendizaje, con estrategias de enseflanza innovadoras y procesos de
evaluacion acordes al modelo pedagogico.

Estos ideales y espejismos pedagogicos los esperan de profesionales de la edu-
cacion que estan certificados bajo titulos de master y doctorado. Las ilusiones y es-
peranzas de la sociedad y de los estudiantes son muchas, la realidad de la educacion
superior es otra.

Para comprender mejor cémo se desarrolla y vive este espejismo pedagogico,

los patrones destacan tres elementos: estrategias didacticas, materiales y procesos de
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evaluacion. Estos elementos se articulan en un proceso de ensefianza-aprendizaje que
integra la relacién maestro-alumno, ambos, sujetos explicitos del ambiente educativo

en el cual se desarrolla la accidon educativa.

Colaboracién estudiantil supeditada

Dentro de los espacios escolares de educacion superior convergen dos tipos de indi-
viduos: docentes y alumnos, entre estos se deben de establecer relaciones pedagdgicas
positivas, de confianza, respeto, acompanamiento, asesorias, etc.

Aun cuando hay maestros que establecen relaciones sanas con sus estudiantes,
también se suelen dar actos violentos, roces, rigidez, molestias, maestros muy estrictos
y favoritismo.

Ante el ejercicio de poder implicito otorgado al docente, asi como las imposi-
ciones que se realizan, los estudiantes se ven intimidados y atemorizados ante las
consecuencias negativas que pueden suceder si difieren del maestro, de su forma
de pensar y actuar, ante ello los estudiantes deciden sobrellevar de la mejor manera
posible el tiempo de duracién del curso escolar.

De lo anterior, las acciones de colaboracion que el estudiante pone en practica
se contraponen a su forma individual de pensar, supeditando su actuar para “pasar”

la asignatura, es decir, debe ajustarse a las normas y la voluntad de los demas.

Usanza y mudanza pedagégica

Al hacerla agrupacion de patrones y co6digos, se percibe que los estudiantes diferencian
en sus maestros: jovenes y grandes; innovadores y tradicionales; de la vieja escuela,
de vieja usanza. Esta categotia estd conformada de valores y/o propiedades que no
surgieron directamente de las preguntas establecidas en la gufa de entrevista inicial.

Al hablar de usanza y mudanza pedagogica, se busca comprender el proceso de
ensefanza-aprendizaje fundamentado en las practicas constantes, que son domina-
das por el docente, acciones didacticas que, por ese dominio, se repiten dandoles la
categoria de tradicional, sin embargo, hablar de viejas usanzas no implica que estos
maestros no quieran realizar una mudanza pedagdgica, es decir, trasladarse a PP

innovadoras con mayor impacto educativo.

CONCLUSIONES

Se reconocieron las PP a partir de elementos sefialados por los alumnos universitarios
y se dedujo el modelo pedagdgico inmerso en los procesos educativos del docente.
Las principales aportaciones académicas que se dejan al descubierto son:

Las exposiciones por parte del maestro y los estudiantes es una de las practicas
pedagdgicas mas recurrentes en el aula de educacion superior; se desarrollan ejercicios
de lectura individual del estudiante y a partir de ella se elaboran productos como:

esquemas, diagramas, ensayos, resimenes y mapas conceptuales, principalmente; los
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maestros son accesibles en el asesoramiento académico a los estudiantes cuando estos
lo requieren y solicitan; los estudiantes consideran que no se les favorece el desarrollo
del pensamiento critico ya que generalmente el que tiene el dominio de la clase es el
maestro; los estudiantes consideran que muchos de sus maestros tienen un dominio
sobre el programa educativo en el que estan inscritos, sin embargo se observa la
existencia de docentes que les dan temas y clases diferentes a los de su programa de
curso, materia o asignatura; los estudiantes aceptan que no se les bridan herramientas
metodologicas para aprender mas y mejor; el proceso de evaluacion es generalmente
dominado por el maestro ya que ¢l establece los instrumentos, materiales, fechas,
valores en que esta se llevara a cabo; los estudiantes mencionan que los docentes
jovenes son quienes traen ideas nuevas e innovadoras, actividades de ensefianza mas
dindmicas e interesantes; una gran mayoria de los docentes son de edad avanzada y
esto se observa en sus formas de trabajar la docencia, es decir, son quienes general-
mente ejercen una practica pedagogica tradicional; los docentes de edad avanzada
intentan modificar sus estrategias y métodos de ensefianza pero cuando observan que
no tienen un gran impacto regresan de nuevo a lo que siempre han hecho.

Con la identificacion y caracterizacion de las practicas pedagdgicas, se determi-
nd que no existe una pureza metodologica pedagdgica, se identifican metodologias
tradicionales, conductistas, cognitivas y social-cognitivas, estas no son puras ya que
algunos procesos o practicas estan mezclados o aparecen en todos, ejemplo de ello
es la evaluacién que se implementa, ya que se desarrollan utilizando los mismos ins-
trumentos o técnicas como examenes, ensayos, etc. y dicha evaluacion solo se lleva
a cabo para aprobar o reprobar, no para buscar una transformacién profunda de los
desaciertos que se dan en el proceso de ensefianza.

A partir de la identificacion de las practicas y modelos pedagogicos, las IES pue-
den ofrecer cursos, capacitaciones y talleres a sus colectivos docentes para realizar
mejoras continuas sobre el uso de practicas pedagdgicas innovadoras de acuerdo a
la realidad social y cultural en la que estamos inmersos.

Los resultados evidenciados abren la puerta para futuras investigaciones ya que
se pueden caracterizar las practicas y modelos pedagdgicos por programas educativos
especificos e interinstitucionales, con el establecimiento de otras rutas metodologicas,
e incluso considerar el estudio a partir de la opinién y experiencia de los docentes
o desde la 6ptica tanto del estudiante y el maestro como una dualidad dentro de los
procesos de ensefanza-aprendizaje y de la inmediatez en que viven los jovenes.

Es importante resaltar que se pone en la mesa una serie de interrogantes que
permiten la generacién de nuevas dudas y nuevos problemas que deben ser abordados
en otros momentos, impulsando nuevos descubrimientos y nuevos conocimientos
en la vida diaria de la educacion superior de nuestro pais: “sSon las mismas practicas
pedagdgicas en los diferentes sistemas de educacion mexicana?”; “sSe puede desa-
rrollar la ruta metodoldgica aqui implementada en los sistemas de educacién basica

y medio superior?”, entre otras mas.
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