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Resumen

La formacién de competencias lectoras y de escritura en el nivel
superior, desde el enfoque de la literacidad disciplinar, asume como
condicion partir del contexto, tareas y géneros propios de cada campo
profesional, aspectos que idealmente deben incluirse en los planes y
programas de estudio. En esta investigacion se analizan los elementos
del contexto curricular de tres carreras universitarias del area de las
Ciencias Sociales y Humanidades: Historia, Comunicacién e Informa-
cion y Asesorfa Psicopedagogica. Se parte de un analisis documental
de los planes de estudio, el que se complementa con entrevistas se-
miestructuradas a jefes de departamento. Los resultados preliminares
nos permiten identificar los elementos curriculares que configuran
tres culturas académicas diferentes, sustentadas en practicas letradas
que pueden ubicarse en un continuo que va desde el cumplimiento
de los requisitos escolares de apoyo a la docencia y la evaluacion hasta
tareas que pretenden reproducir las practicas profesionales que los

egresados habran de enfrentar en el mundo laboral.

Palabras clave: Educacion superior, escritura a través del curriculum,

lectura y escritura, literacidad disciplinar.
Abstract

The formation of reading and writing skills at the higher level, from
the perspective of disciplinary literacy, assumes as a condition starting
from the context, tasks and genres of each professional field, aspects
that should ideally be included in the curriculum and syllabus. This
research analyzes the elements of the curriculum of three univer-
sity majors in the area of Social Sciences and Humanities: History,
Communication and Information, and Psychopedagogical Advice.
It starts from a documentary analysis of the curriculum, which is
complemented by semi-structured interviews with department heads.
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rio a la Investigacién en Ciencias Sociales 2002. The preliminary results allow us to identify the curricular elements that
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INTRODUCCION

La formacion profesional requiere del dominio de la lectura y la escritura, que son
habilidades que se van formando desde los primeros afios de la educacion basica. Sin
embargo, los estudios superiores exigen mas que una alfabetizacion basica, implican
la apropiacion de una cultura académica, que permita el reconocimiento de géneros
y exigencias muy particulares de cada campo disciplinar. El desarrollo de estas habi-
lidades especializadas puede explicarse como una alfabetizacion académica o como
la inmersién en practicas de literacidad.

El término “alfabetizaciéon académica” se refiere al conjunto de nociones y es-
trategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las disciplinas, asi como
en las actividades de produccion y analisis de textos requeridos para aprender en la
universidad (Carlino, 2013). Con un enfoque similar, pero desde otros planteamien-
tos tedricos, la literacidad disciplinar “es un tipo de practica de literacidad que se da
en el marco de un dominio especifico y restringido; una disciplina donde la lectura
y la escritura se ven como practicas inherentes y esenciales, las cuales pueden ser
reproducidas, aprendidas y ensefiadas” (Montes Silva y Lopez Bonilla, 2017, p. 165).

Cada programa educativo de pregrado conforma una cultura discursiva confi-
gurada a partir de diferentes tradiciones teéricas y metodolédgicos, el uso de géneros
literarios particulares, que conllevan determinados tipos de tareas de lectura y escritura
(v sus respectivas demandas cognitivas subyacentes), asi como distintas maneras en
que los profesores y alumnos enfrentan y resuelven las tareas de leer para escribir.
Como parte de estas culturas estan también otros elementos del contexto, como son:
el curriculo (en sentido amplio), los apoyos institucionales, las practicas didacticas,
las tareas disefiadas explicitamente para favorecer estos aprendizajes por los distin-
tos profesores a lo largo de una licenciatura (sin limitarse a asignaturas tales como
redacciéon o comunicacion escrita) (Garcia, 2011).

Coincidimos con Sanchez Upegui, quien sefiala que:

El éxito de la formacion universitaria tiene que ver con la adecuada interaccion oral y escrita

entre docentes y estudiantes, y la capacidad que ambos tengan para escribir y leer en forma cri-

tica diversos textos académicos, investigativos y profesionales, en el marco de una determinada
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disciplina y/o comunidad discursiva especializada, como son las revistas cientificas y académicas,

y los grupos de investigacion [Sanchez, 2016, p. 204].

En este contexto conviene preguntar: ;Qué experiencias de aprendizaje se estan
promoviendo en los programas de pregrado para favorecer la lectura y la escritura?,
¢qué diferencias existen en la promocion de la lectura y la escritura en distintos pro-
gramas de pregrado? Para dar respuesta a estas preguntas, se establece el siguiente
objetivo: identificar los momentos y espacios que en los planes y programas de es-
tudio se proponen para el fomento de la lectura y escritura en tres licenciaturas del
area de las Ciencias Sociales y Humanidades: Historia, Comunicacién e Informacion

y Asesoria Psicopedagdgica.

METODOLOGIA

Esta investigacion es de caracter descriptivo y muestra el contexto curricular de las
tareas de lectura y escritura en tres programas de pregrado. Se realiz6 un analisis do-
cumental, tomando como eje el andlisis reticular (Gonzalez Corzo, Martinez Cuevas,
Marin Oropeza y Bafiuelos Capuchino, 2010; Lozares, Verd, Marti y Lopez, 2002).
Para el logro de un conocimiento o habilidad establecido en el perfil de egreso
de un plan de estudio se requiere por lo general de la concurrencia de mas de una
asignatura o unidad de aprendizaje. Para identificar la composicién de asignaturas y
actividades que pueden aportar al desarrollo de las habilidades lectoras y de escritura,
se hizo un andlisis reticular o de redes, el cual es definido por Gonzalez Corzo ef al.

(2010) de la siguiente manera:

La red curricular se define como el procedimiento sistemdtico que tiene por objeto la descrip-
ci6én de la organizacion de los contenidos plasmados en un curticulo y el establecimiento de
sus relaciones de manera grafica. [...] La red curricular se fundamenta en el andlisis reticular —o
reticulacién—, es decir, la exploracion de las relaciones entre distintos objetos de estudio. Tiene
como resultado la generacion de una red, que es la expresion grafica de los elementos y las rela-

ciones que existen entre dichos objetos [p. 15].

Una de las ventajas de la red curricular para el andlisis de contenido, sefialan
Gonzalez Corzo et al. (2010), es ofrecer de manera sintética una mirada a las relaciones
entre los contenidos que componen el curriculo, asi como su analisis y ponderacion
de cada uno de sus elementos. En esta investigacién hicimos una adaptacion de la
metodologia de Gonzalez Corzo ef al. (2010), compuesta de los siguientes pasos:

1. Delimitaciéon del universo de analisis. Nos centramos en el analisis de las

versiones vigentes de los planes de estudio de las licenciaturas seleccionadas.

2. Analisis del perfil de egreso e identificacion de los contenidos y habilidades que

de manera explicita hacen referencia a la lectura y la escritura, como activida-
des o como productos. En los planes de estudio se especifica ademas en qué
asignaturas o unidades de aprendizaje se espera desarrollar los conocimientos,
habilidades y actitudes del perfil de egreso.
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3. Analisis de las descripciones y objetivos de las asignaturas, para identificar
cualquier referencia a la lectura y la escritura, como un propésito, medio o
producto. En esta descripcion se especifica el vinculo (como antecedente o
consecuente) entre asignaturas.

4. Con los elementos anteriores, explicitar las redes curriculares identificadas
para el logro de la lectura y la escritura. Esta actividad se realizé mediante
matrices, correspondiendo las columnas a los semestres del plan de estudios
y las filas a las asignaturas. Cada asignatura corresponde a un punto o vérzice,
el cual se integra a la red por sus relaciones con otros puntos. Las relaciones
entre puntos se representan con lineas y flechas, con las que se establecen
secuencias y jerarquias. Se identifican los contenidos fuente, enlace o meta (esto se
explica en el apartado de resultados). En la mayoria de los casos, solo algunos
de los contenidos de cada asignatura son los que conforman la red.

Se seleccionaron tres carreras en una universidad publica de un estado del centro

de México: Licenciatura en Historia, Licenciado en Comunicacion e Informacion y
Licenciado en Asesorfa Psicopedagdgica. Se consideraron estas carreras porque ofre-
cen tres campos disciplinares bien diferenciados entre si y con perfiles profesionales
que se caracterizan en parte por habilidades lectoras y en especial de habilidades de
escritura configuradas en contextos profesionales especificos, con demandas muy
particulares en cada campo.

Adicionalmente se realizaron entrevistas semi-estructuradas a los jefes de los
departamentos académicos responsables de la coordinaciéon de cada programa
educativo, para confirmar la relevancia y rol de la lectura y la escritura en el perfil
profesional, las tareas de lectura y escritura previstas en cada una de las asignaturas
identificadas como claves segun el analisis reticular, asi como su cantidad y naturaleza.
Este analisis nos permitié confirmar el rol que juegan los elementos identificados
como vértices, su funcién (fuente, enlace y meta), asi como su pertinencia para el

logro del perfil de egreso.

RESULTADOS

En las tres licenciaturas encontramos expuestos de manera explicita, ya sea en la
descripcion de algunas asignaturas o en sus objetivos y contenidos, el propésito de
desarrollar habilidades de lectura y de escritura, entendiéndose como una actividad
que implica procesos y productos especializados y propios de cada profesion. Aunque
en el analisis se rescatan todas las posibilidades estipuladas de manera explicita para el
fomento de la lectura y la escritura, en este apartado se hace énfasis en las habilidades
relativas a la escritura, por ser las que definen de manera mas clara el perfil profesional,
como capacidades que implican la produccion de textos especificos requeridos para

enfrentar diferentes tareas profesionales.
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Encontramos tres formas de abordar la lectura y la escritura, o lo que es lo mis-

mo, tres culturas discursivas correspondientes a cada licenciatura, con exigencias y
demandas que van mas alla de las practicas escolares de toma de notas, lecturas para
complementar algun tema expuesto, evaluaciones, elaboracién de sintesis de infor-
macion, etc. (aunque dichas practicas o rutinas también estan presentes). La cultura
discursiva de cada carrera esta configurada por los propositos, practicas, productos
especificos, y todo un conjunto de acciones institucionales que dan apoyo y sirven de
controles o elementos de supervision (Garcia, 2011). Dicha cultura tiene que ver con el
enfoque o tipologia de cada carrera, ya sea de orientacion cientifica, cientifica-practica
o practica. La Licenciatura en Historia tiene un enfoque cientifico (un proposito es
formar investigadores del campo de la historia), mientas que las otras dos tienen un

enfoque practico. A continuacioén se hace un analisis de cada carrera.

La escritura como herramienta de investigacion
en la formacién del historiador

El Licenciado en Historia, segun el plan de estudios (UAA, 2014), es un profesionista
dedicado prioritariamente a la investigacion historica, y de manera complementaria
a la difusion y la docencia. También se contemplan habilidades para la gestion de
proyectos, archivos, organismos de difusiéon histérica y cultural. El énfasis en la
escritura esta desde el primer semestre, con la materia “Redaccion especializada”,
que tiene como objetivo la aplicacion de técnicas y reglas para la correcta redaccion
de textos cientificos que sean producto de una investigacion cientifica, por lo que
ofrece algunos principios que habran de perfeccionarse y complementarse a lo largo
de toda la carrera. De igual forma, la lectura inicia con dos materias que ofrecen
técnicas propias del campo profesional: “Analisis de textos historicos” y “Analisis de
novela historica” (ver figura 1). L.a materia “Analisis de textos historicos” se enfoca
a la revision de elementos tales como la descripcién, narracién, argumentacion,
critica y contextualizacion de textos historicos de diferente naturaleza. El curso de
“Analisis de novela historica” tiene como proposito que los estudiantes identifiquen
y comprendan los hechos historicos expuestos en novelas del siglo XIX y XX, dis-
tinguiendo los aspectos ficticios de los reales, asi como los elementos del contexto
social y politico, y si bien en este curso se hace un énfasis en la lectura, también se
busca la ejercitacion de la escritura.

La materia que inicia la formacién metodologica es “Manejo de fuentes”, en la
que se analizan las diversas fuentes de informacion histérica (bibliograficas, heme-
rograficas, audio, videos, etc.) que sirven de sustento para la elaboraciéon de textos
cientificos. La formacién metodoldgica se complementa con cursos especializados
en algin aspecto de la investigacion historica, como son “Taller de archivonomia y
paleogratia”, “Taller de implementacion de la historia”, “Metodologia cualitativa”,

“Metodologia de la investigacion histérica”. En este ultimo se revisan los elementos
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de un proyecto de investigacion historica y se elabora un proyecto, el cual se desarrolla

en los “Talleres de Integracion Iy 117,

7

Area Semestres

Curricular 1° 0 30 4° 6° 70 g0 9°

Bésicas
Analisis de
novela
historica [Politicas
e — publicas]

Metodoldgicas Metodologia
cualitativa
Manejo de Ta_tller de ) >
fuentes archivonomia
y paleografia

»
»

Terminales

Figura 1. Redes en el mapa curricular de la Licenciatura en Historia.

Fuente: Elaboracién propia.

Las materias fuertes en cuanto a la elaboracién de productos escritos completos
y complejos son las materias integradoras: “Taller de implementacién de la historia”
y “Taller de integraciéon” Iy II. En el primero de estos tres talleres los estudiantes
desarrollan una investigaciéon monografica sobre un tema de historia regional, y en
los Talleres de Integracion llevan a cabo un proyecto a lo largo de dos semestres,
terminado como producto una tesina, que deseablemente debe ser una investigacion
publicable. Para las materias integradoras, en especial los Talleres de Integracion, se
ofrece a los estudiantes asesorfa especializada y personalizada de parte de un profe-
sor-investigador (la mayoria miembros del Sistema Nacional de Investigadores, del
Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia), asi como de un comité de evaluacién.
En esta licenciatura también se promueve la escritura y publicacion de textos en la
revista Horigzonte Historico (coordinada por estudiantes de la licenciatura), asi como
la participacion con articulos en congresos nacionales de estudiantes de este nivel.

La figura 1 muestra la matriz con las asignaturas que de manera explicita con-
templan tareas de lectura y escritura y sus relaciones. Con un circulo se resaltan las
asignaturas que son fuente o meta. Consideramos una asignatura fuente aquella que sirve
de base y antecedente a una serie de asignaturas, mientras que una meta es aquella en
la que se espera confluyan o se integren los conocimientos y habilidades desarrollados
en otras previas. Las asignaturas resaltadas con un rombo son aquellas que sirven de
vinculo entre varias. Las lineas y flechas representan los vinculos entre asignaturas,
que pueden darse entre materias de un mismo semestre 0 como una secuencia a lo
largo de varios semestres. Solo se incluyen en la matriz las asignaturas en las que se

desarrollan con mayor atencion las habilidades lectoras y de escritura (en el entendido
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de que en practicamente todas las materias se tiene que leer y escribir algo, por muy

elemental que sea).

Las multiples necesidades narrativas de los comunicélogos

El Licenciado en Comunicacion e Informacion (UAA, 2012), como especialista en
el tratamiento de diferentes fuentes de informacién vy, sobre todo, en el manejo de
variados recursos y medios de difusion, requiere de un amplio dominio de la expre-
sion oral y escrita. Aun para la elaboracion de recursos audiovisuales, necesita desa-
rrollar la habilidad de escritura de un género muy particular, el guidn (sea para video
o television). Mas que la profundizacion en el dominio de un género (como el caso
del historiador y los reportes cientificos mediante articulos o capitulos de libros), el
comunicologo requiere del dominio de una diversidad de géneros, que constituyen
su cultura académica y también de gremio: notas periodisticas, boletines de prensa e
institucionales, guiones radiofénicos, guiones televisivos y de video, y los diferentes
formatos demandados por la Internet, entre otros.

En el plan de estudio se ofrecen algunas asignaturas introductorias orientadas al

>

analisis de la lengua: “Lingtiistica”, “Logica argumentativa y retérica”, “Literatura y
géneros”. Estas materias son de naturaleza tedrica y buscan promover en los estudian-
tes un conocimiento de la estructura de la lengua, sus fundamentos y, en el dltimo de
estos, el conocimiento de los principales géneros literarios (ver figura 2). En otro de
los cursos introductorios, el denominado “Competencias comunicativas”, se ponen
en practica cuatro competencias basicas para un comunicador: saber hablar, saber
escribir, saber leer y saber escuchar. Estas cuatro habilidades se contintian ejercitando

a lo largo de toda la carrera.

Area Semestres
Curricular 10 20 30 40 50 60 70 80
Formacion en
ciencias _ Logica
sociales, " argumentativa
humanidades y retérica

y otras areas

ingiiistica Literatura y
e,

géneros

Formacion
basica en
comunicacion

Formacion en

préacticas Teoria y Teoria y Teoria y Teoria y Taller de Taller de Taller de
especializadas practica practica préactica practica comunicaciéon  comunicaciéon  comunicacion
de periodistica I periodistica audiovisual televisiva comercial social politica
comunicacion I
» »
> » —_— — > > >

Figura 2. Redes en el mapa curricular de la Licenciatura en Comunicacién e Informacién.

Fuente: Elaboracién propia.
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Sin embargo, son las materias del area curricular de practicas especializadas de
comunicacion las que, a manera de taller (y con el apoyo de varios profesores, es-
pecialistas en cada género), ofrecen los principales espacios para el desarrollo de las
habilidades de escritura en el contexto de la profesion. Este bloque, que va desde
el primer semestre hasta el octavo, lo componen las asignaturas: “Teoria y practica
periodistica” I y II, “Teoria y practica audiovisual”, “Teoria y practica televisiva”, los
tres “Talleres de comunicaciéon” (comercial, social y politica), y el “Taller de integra-
cion”. En estos cursos se abordan los distintos géneros que de manera habitual se
desarrollan en el terreno del periodismo tradicional y el virtual, sus caracteristicas,
componentes, publico al que van dirigidos, etc., asi como los principales géneros
audiovisuales y televisivos. Esta amplitud de géneros de escritura se relaciona a la vez
con diferentes espacios laborales (los medios impresos, el radio, la television, etc.),
port lo que es comun que los estudiantes se vayan perfilando hacia uno de ellos, segin
sus preferencias, capacidades y oportunidades laborales. Los “Talleres de comunica-
cion” comercial, social y politica propician el involucramiento de los estudiantes en
los contextos de ejercicio profesional.

Finalmente, en el “Taller de integracién” se parte de una problematica de un
ambito real de la comunicacion, y con el acopio de los conocimientos tedricos y
practicos adquiridos a lo largo de la licenciatura se genera un producto que ofrezca
una solucion creativa y pertinente. Este trabajo puede tener un vinculo con algin
otro iniciado previamente en otra asignatura o en el contexto de la realizacion del

servicio social o las practicas profesionales.

La escritura como una capacidad técnica,
en las asesoras psicopedagdgicas

La Licenciatura en Asesorfa Psicopedagogica (UAA, 2013) es la que ofrece menos
espacios para el desarrollo de habilidades lectoras y de escritura complejas. Los
tipos de textos a leer y producir son de caracter técnico, esto es, son del interés de
un restringido numero de usuarios, los profesionistas del gremio (a diferencia de los
historiadores y comunicélogos, que por lo general tienen que pensar en un circulo
de lectores o usuarios de su informacién mas amplio y por ende heterogéneo). El
género mas utilizado es el informe técnico, como pueden ser los dictamenes o diag-
nésticos psicopedagdgicos, que pueden corresponder a la valoracion de individuos
o grupos. El analisis curricular nos muestra una secuencia tematica y temporal, pero
no queda muy clara la manera de configurar una competencia compleja relacionada
con la escritura, como es el caso de los historiadores (ver figura 3).

Cuatro materias tienen un enfoque metodologico, y tienen el propoésito de entrenar
a los estudiantes en el manejo de diferentes herramientas diagnoésticas y evaluativas:
“Fundamentos de la investigacién educativa”, “Entrevista educativa”, “Diagnéstico
pedagdgico” y “Diagnéstico psicopedagdgico”. En todas ellas se parte de un analisis

de bibliografia especializada para la fundamentacion de los diferentes aspectos a es-
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Area Semestres
Curricular 20 3 o 40 5 o 60 70 80
Basica

interdisciplinaria

Profesional
Fundamentos de Entrevista Diagndstico Diagnostico Orientacion Programas de
la investigacion educativa pedagogico psicopedagdgico vocacional y orientacion
educativa ) _ _ profesional educativa
» Ll —>
Metodologia de Fundamentos Intervencién  Intervencion socio-
la intervencion de la educativa educativa
educativa intervencion
socioeducativa
> > >
Précticas
especializadas Analisis Diseflo

curricular instruccional

Figura 3. Redes en el mapa curricular de la Licenciatura en Asesoria Psicopedagégica.

Fuente: elaboracién propia.

tudiar. En las cuatro también es preciso realizar uno o varios informes escritos, con
los que se da cuenta de la o las problematicas revisadas y atendidas. Cada asignatura
establece sus propios criterios, productos a desarrollar e incluso formatos de registro,
para dar cuenta de la realidad educativa que se evalta o diagnostica, o sobre la cual
se espera intervenir. Hsto es caracteristico de profesiones de tipo practico, como
administracion de empresas y nutriciéon (Eudave, Carvajal y Macias, 2013).

De particular interés son las asignaturas “Intervencion educativa” e “Intervencion
socioeducativa”. En la primera de ellas los estudiantes tienen que disenar e imple-
mentar una metodologia de intervencion educativa para atender una necesidad de
manera preventiva, de desarrollo o remedial. La materia de “Intervencion socioedu-
cativa” tiene un enfoque similar, pero poniendo el énfasis en el ambito extraescolar.
Ademas del acopio de los conocimientos teéricos y metodologicos vistos a lo largo
de la carrera, en estos cursos las y los estudiantes tienen que poner en practica sus
habilidades lectoras y de escritura, en especial estas ultimas, pues el producto final
de cada curso es un reporte técnico que integra tanto la teorfa como las evidencias

de la puesta en practica de la metodologia de intervencion.

CONCLUSIONES

Las demandas de lectura y escritura que se enfrentan en el nivel superior no pueden
ser atendidas unicamente mediante cursos de redaccion o de lectura de comprension.
El desarrollo de las competencias de escritura y lectura especializadas que exige la
formacion profesional ha mostrado un mejor desarrollo desde los enfoques deno-
minados “escribir a través del curriculum” y “escribir en las disciplinas” (Carlino,
2005; Vazquez, 2016).

En los tres programas educativos analizados se desarrolla la lectura y la escritura

como practicas de literacidad disciplinar, procurandose en cada caso la configura-
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cién de contextos que reproduzcan en lo posible las exigencias discursivas propias
de la formacion disciplinar (Sanchez, 2016). Vimos cémo la lectura y la escritura, en
el contexto de la formacion profesional, se constituyen en practicas fundacionales
de la cultura académica, en la cual los estudiantes y futuros profesionales no solo
se apropian de los saberes y habilidades que distinguen un campo profesional sino
ademas de ciertos tipos de produccion discursiva y unos tipos de texto distintivos
(Garcia, 2011) y que responden a ciertas logicas que no son apreciables a simple vista
por alguien ajeno a dicha cultura.

El conocimiento de las propuestas curriculares y didacticas en los programas de
pregrado para la promocién de la lectura y escritura como tareas de insercion en el
campo disciplinar de cada carrera permite identificar aspectos que deben optimizarse
paralograr el adecuado desarrollo de estas habilidades, que lo mismo tienen un impacto
a lo largo de la formacién universitaria como en su futuro desarrollo profesional y
en la eventual realizacion de estudios de posgrado.

Es necesario establecer una relaciéon congruente entre las practicas y tareas que
los estudiantes tienen que enfrentar, los géneros de lectura y escritura mas pertinentes
para su aprendizaje y para su futuro desarrollo profesional, asi como las demandas
cognitivas explicitas o implicitas en tales tareas y las posibles directrices o apoyos

didacticos que puedan ofrecer los profesores.
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