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School literacy: Reading and writing in a context of standardized evaluations in Chile

Mauricio Alejandro Castro-Cifuentes

RESUMEN

El siguiente trabajo reflexiona sobre el desarrollo de las litera-
cidades escolares en Chile, en el contexto del peso evaluativo
de las mediciones estandarizadas, y cémo estas alteran las
directrices curriculares en las escuelas. Se plantea como tesis
que la escritura sufre un desplazamiento como objetivo de
aprendizaje, dada la centralidad que la comprension lectora
adquiere en los exdmenes externos y, con ello, la reasignacion
negativa de contenidos que algunas comunidades escolares
realizan, focalizandose casi exclusivamente en la preparacién
estandarizada. Esto se traduce en la anulaciéon del trabajo
integrado de las literacidades y, en particular, la carencia de
espacios para escribir. La reflexiéon propone tres fenémenos
para entender esta situacion-problema que dificulta el correcto
desarrollo de la produccion escrita: (1) fragmentacion curricu-
lat, (2) desarticulacion del modelamiento metacognitivo escrito
y (3) descontextualizacion de las practicas letradas. Por otro
lado, se invita a la reflexionar de qué manera la escasa presencia
de la escritura en las mediciones externas marca pauta para su

ensefianza en el aula.
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ABSTRACT

The following paper analyzes the development of school
literacy in Chile, in the context of the evaluative weight of
standardized measurements, and how these alter the curricular
guidelines in schools. The hypothesis is that writing suffers a
displacement as a learning objective, given the centrality that
reading comprehension acquires in external exams and, with
it, the negative reassighment of contents that some school
communities carry out, focusing almost exclusively on stan-
dardized preparation. This translates into the cancellation of
the integrated work of the literacies, particularly the lack of
spaces for writing. The reflection proposes three phenomena
to understand this situation-problem that hinders the correct
development of written production: (1) curricular fragmenta-
tion, (2) disarticulation of written metacognitive modeling,
and (3) decontextualization of literate practices. On the other
hand, we invite to reflect on how the scarce presence of writ-
ing in external measurements sets the tone for its teaching in

the classroom.
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INTRODUCCION

En el marco de los estudios del lenguaje en contexto educacional, la dualidad lectura-
escritura conglomera un conjunto significativo de investigaciones que reportan el
actual panorama de las literacidades. En tal sentido, los informes entregados por
diversas instituciones que miden estas competencias y el desarrollo especifico de sus
habilidades, ya advierten dificultades que obstruyen la correcta apropiacion de estas
practicas, entre ellos el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo “TER-
CE~— en el afio 2013, el Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora
—PIRLS—, el Programa de Evaluacién Internacional de Estudiantes —PISA— en el
2018 y el 2022, y el Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion —SIMCE—,
por mencionar algunos.

El presente trabajo tiene como objetivo reflexionar sobre la instalacion y el desa-
rrollo de las literacidades escolares dentro de un espacio discursivo marcado por las
mediciones estandarizadas;' asimismo busca analizar cémo, en comunidades que no
integran de manera conjunta los procesos de lectura y escritura ni abordan su ense-
flanza a través de las disciplinas, estas mediciones modifican el curriculo prescriptivo,
es decit, el discurso oficial/formal que define las expectativas de aprendizaje (Preiss
et al., 2016). Como resultado, se generan acciones que fragmentan los objetivos de
aprendizaje, desarticulan el modelamiento de la escritura y descontextualizan las
practicas letradas.

La reflexion concibe la lectura y la escritura como actividades inseparables del
aprendizaje y, a su vez, generadoras de conocimiento cientifico, cultural, social y
personal que, en efecto, permiten que el estudiante participe de diversos contextos,
y que desarrolle lenguajes para la literacidad escolar (Meneses et al., 2021). En esta
direccion, resulta pertinente preguntarse: ;Qué modelos, enfoques y estrategias de
lectura y escritura emplean los docentes en la ensefianza de estas competencias? ¢JDe
qué manera surgen practicas modificatorias de las secuencias didacticas, en miras de
preparar a los estudiantes para evaluaciones estandarizadas? ;Qué espacio curricular
adquiere la produccion escrita en una cultura con énfasis en las mediciones estanda-

rizadas de comprension lectora?
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La fundamentacién contribuye al debate educacional sobre la relevancia de
desarrollar las literacidades en la escuela en un contexto con marcada presencia de
mediciones. Asimismo, se plantea que en las comunidades educativas la ensefianza
formal de estrategias de escritura, con enfoque procesual y metacognitivo, se ve des-
plazada por el protagonismo de las pruebas estandarizadas que, fundamentalmente,

se concentran en comprension lectora.

SITUACION DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA: ALGUNAS EVIDENCIAS

La lectura y la escritura constituyen practicas cognitivas sobre las cuales diversos
actores han enfocado su mirada de estudio. En el caso de Chile, la investigacion que
aborda el didlogo entre lectura, escritura y aprendizaje se detiene en topicos como la
dificultad para comprender y producir géneros discursivos especificos. Por ejemplo,
Avila et al. (2021) demuestran que, en el caso de segundo ciclo basico, los estudiantes
problematizan la escritura a partir de causas como la sobrecarga de la memoria de
trabajo, el desconocimiento del codigo escrito, la falta de desarrollo de la conciencia
fonologica y, en concreto, problemas de codificacion como la hipersegmentacion,
hiposegmentacion, sustitucion y omision que, en la trayectoria escolar, podrian pro-
yectarse en los niveles siguientes. En esta misma linea, Navarro et al. (2020) sefialan
que el potencial didactico de los textos escolares no es aprovechado al maximo en
las aulas chilenas y la escritura mantiene una concepcién reproductiva y se reduce
a la copia de contenidos. A su vez, en el plano de la lectura, Gallego et al. (2019)
recalcan que en una investigacion desarrollada en contexto chileno se devela que el
nivel de competencia lectora decrece a medida que los alumnos progresan de curso.

En la actualidad se cuenta con reportes de mediciones estandarizadas que exponen
la realidad por la que transita Chile en el area de comprension lectora y produccion de
textos, ejemplo de ello son los resultados de TERCE en el 2013, PIRLS en el 2016,
PISA en el 2018 y el 2022, SIMCE en el 2018 y el 2023 y el Diagnostico Integral
de Aprendizaje entre el 2020 y el 2023, por citar algunos, llegando a conclusiones
similares en lo preocupante que resulta alcanzar niveles satisfactorios en la materia.

El examen TERCE, proyecto desarrollado por el Laboratorio Latinoamericano
de Evaluaciéon de la Calidad de la Educaciéon —LLLCE—, que retdne a 15 paises de
la regién y donde se evaltan los aprendizajes de los alumnos de 3° y 6° Basico en
lectura y escritura, indicé que los resultados de los estudiantes chilenos estan sobre
la media regional, con 802 y 776 puntos, respectivamente. De acuerdo con esto, la
Agencia de Calidad de la Educacion (2015) concluye en su resumen ejecutivo que
“Chile consigue altos puntajes en todas las areas y grados evaluados, también logra
una elevada proporcion de estudiantes en los niveles de desempeno mas altos, y mejor
rendimiento comparado con el SERCE (20006)” (p. 5).
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Por su parte, la prueba PIRLS corresponde a una medicién internacional que
evalta las competencias lectoras de los estudiantes de 4° Basico. Para el ano 2016
participaron 50 paises, incluido Chile, siendo el unico de la region latinoamericana.
Segun lo comunicado por la Agencia de la Calidad (20106), el promedio internacional
para PIRLS 2016 correspondio a los 511 puntos, expresando una variacion entre los
581 (Federacion Rusa) y los 320 (Sudafrica). En Chile se alcanzaron 494 puntos, lo
que ubico al pais por debajo de la media internacional. Adicionalmente, el organismo
indic6 que

Chile presenta un promedio de 500 puntos en el propésito literario y 485 puntos en el informa-

tivo, diferencia que es estadisticamente significativa. Ambos puntajes difieren significativamente

de la media de Chile en la escala general de comprension lectora (494). Esto implica que, los

estudiantes chilenos tienen mayor facilidad para comprender textos literarios que textos infor-
mativos [Agencia de Calidad de la Educacion, 2016, p. 13].

En la linea de la lectura, la OCDE, en la prueba PISA del 2018, sitda a Chile
en el lugar 43 de 79 paises, quedando por debajo del promedio con 452 puntos. En
el caso del area de Lectura, el 68% de los estudiantes logré desarrollar habilidades
intermedias, mientras que solo un 3% habilidades complejas. De acuerdo con ello,
el 31, 7% de los estudiantes se ubicé en el nivel de desempenio 2 y un 2,6% en los
niveles 5 y 6 (inferencia y evaluacion). En la ultima mediciéon de PISA en el 2022
Chile obtuvo 448 puntos y no se observaron variaciones significativas respecto del
afio 2018. Un 33,7% esta bajo el nivel 2.

En cuanto alos instrumentos nacionales, similar panorama registra el Diagnostico
Integral de Aprendizaje del 2021, en el cual no se logra el 60% de los objetivos y, en
palabras de la Agencia de Calidad de la Educacion (2021), “los resultados nacionales
no son satisfactorios en ningun nivel, siendo muy preocupantes a partir de 6° Basico”
(p.- 29), idea que se enlaza con el supuesto anterior, en el cual se esgrime que en la
medida que se avanza en la trayectoria escolar los resultados van a la baja.

En los resultados de la prueba SIMCE de Escritura para 6° Basico en el 2018,
(Gltima medicién en esta area) se reportd que los estudiantes presentan complica-
ciones en las areas de “coherencia” y “desarrollo de ideas”; la inica que presenta un
60% de logro corresponde a “proposito comunicativo”. Esta situacién constituye un
objeto de estudio dada la alta posibilidad de que los educandos proyecten estas areas
de baja cobertura para los niveles escolares siguientes, segin lo que se concluye de
los informes ministeriales (Agencia de la Calidad de la Educacion, 2020).

Por otro lado, los resultados de la evaluacion SIMCE del ano 2023 indican que
no existe variacion significativa respecto del 2022 para 4° Basico, mientras que en 2°
Medio aumenta el puntaje, mejorando la tendencia desde el afio 2017.

En la Tabla 1 se presenta una sintesis de las pruebas estandarizadas que se han
realizado en el sistema escolar chileno en los ultimos diez afios en el area de Lengua

(Lectura y Escritura).
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Tabla 1

Instrumentos estandarizados de lectura y escritura aplicados durante los siltimos diez anos en Chile

Afio (2013-2023)

Literacidad Niveles
Alcance Prueba 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 involucrada comprometidos
Inter- ERCE X x ¥ Lectura y escritura 3°y 6° Basico
nacional  pRp g X Lectura 4° Bésico
PISA X X Lectura 2° Medio (15 afios)
Nacional SIMCE X X X X X X X X X X x Lectura 4° Basico y 2° Medio
6°y 8° Basico
alternadamente
DIA-L X X X x Lectura 2° Basico a 2° Medio
DIA-E x  x Escritura 5%y 6° Basico
PSU/PDT/PAES  x x X X X X X X X X x Lectura y escritura 4° Medio
(indirecta)**

Nota: Previo a las Prucbas de Acceso a la Educacion Superior (PAES) el instrumento recibia el nombre de Prueba de Seleccion Universitaria (PSU) y Prue-
ba de Transicion (PDT). Independiente de su denominacion, el objetivo es evaluar dominios del drea de Lengua y habilitar el ingreso a la educa-
cién superior. Esta puede ser rendida desde que el estudiante egresa de 4° Medio. Cabe indicar que en sus origenes inclufa diversos items, entre
ellos, uno que evaluaba el dominio conceptual bésico, no obstante, con el pasar de los afios se elimind y unicamente se orienté a comprension

lectora.
*  Evaluacién suspendida.

** Hasta el afio 2020 la escritura se medfa de manera indirecta a través del item “indicadores de produccion de textos” (conectores y plan de

redaccién). En la actualidad, la PAES solo considera lectura.

Fuente: Elaboracion propia.

Cabe indicar que en la actualidad no existe un instrumento estandarizado que

mida de manera periddica el desarrollo y nivel de logro de las habilidades de escritura

en el sistema escolar, solo se cuenta con una medicion nacional en e Basico
| sist lar, sol t dici ional en 5° y 6° de Basico,

que se aplica desde el 2022, el Diagnostico Integral de Aprendizaje de Escritura. La

prueba solamente contempla la produccion de textos narrativos e informativos.

LECTURA, ESCRITURA Y APRENDIZAJE

La problematica que circunda al proceso lector y escritor ha sido objeto de estudio

recurrente en el area educativa, con claras particularidades acordes con los diferentes

contextos. Al respecto, Parodi (2003) ya advertia que las investigaciones en lectura

superaban a las de produccion escrita, mociéon que es complementada por Espinosa

(2018), quien esgrime que existe escasa investigacion sobre la ensefianza de la escri-

tura en aulas chilenas. Con este panorama expuesto, el desarrollo de habilidades que

se declara en el curriculo chileno se tensiona con practicas que dificultan, parcial o

globalmente, el proceso lectoescritor.

El panorama para el drea de Lenguaje y Comunicacion-Lengua y Literatura® pre-

senta realidades disimiles, dados los numerosos escenarios educativos del pafs. En este

2

En la actualidad el sistema escolar chileno diferencia entre las asignaturas del area de Lengua para

cada trayecto formativo. Estas se organizan de la siguiente forma: Lenguaje y Comunicacion (1°a 6°
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sentido, los contextos escolares de las diversas instituciones reportan variados indices
en el desarrollo de ambas competencias y, en tanto, de sus habilidades especificas que,
a su vez, varfan dependiendo del nivel de la trayectoria escolar, del tipo de estableci-
miento y de otros factores, como el grupo socioeconémico —GSE—. No obstante, se
cuenta con iniciativas que configuran una realidad con metas a largo plazo, en las cuales
se pueden evidenciar esfuerzos transversales por erradicar problematicas educativas.
Ejemplo de esto son los Objetivos de Desarrollo Sostenibles —ODS— trazados por
la ONU en su Agenda 2030, en la cual se plantean 17 metas que buscan, entre sus
acciones, poner fin a la pobreza y mejorar la vida de las personas (ONU, 2019). En
particular, el ODS 4 (“Garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad y
poner oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”) expresa entre
sus moviles el aseguramiento de la competencia lectora y escritural.

Sobre lo anterior, las Bases curriculares (Mineduc, 2012, 2015, 2019) también de-
claran la importancia de desarrollar la competencia lectoescritora, al indicar que es
prioridad que las escuelas orienten sus esfuerzos en su correcto desarrollo, a fin de
formar lectores criticos y activos, asi como escritores capaces de utilizar la produccion
de textos como una herramienta de interaccion social y acceso al saber. Por otro lado,
la ensefanza de la escritura se releva en la Propuesta de actualizacion curricular 2024 para el
area de Lengua, que podria comenzar a regir en el 2026. En el documento se enfatiza
en la importancia de fortalecer la trayectoria de aprendizaje del cddigo escrito, fun-
damentalmente en educacion primaria, y con esto se incorporan objetivos orientados
a la fluidez en la transcripcién de la produccion escrita. Asimismo la actualizacion
considera el desarrollo de las literacidades conjuntas, a partir del aprendizaje trans-
versal de la lectura y la escritura en todas las asignaturas del curriculo (UCE, 2024).

Sin embargo, en la actualidad las pruebas externas generan cambios en las progra-
maciones curriculares de los niveles comprometidos (SIMCE en 4° Basico, 6° Basico,
8° Bésico y 2° Medio, y PAES en 4° Medio?). De tal forma, la marcada presencia de los
instrumentos direcciona, en muchos casos, el trabajo de las comunidades educativas
y las estrategias de aula, por ejemplo, en el plano de la lectura.

Para Stecher (2002), en contexto estadounidense, los efectos negativos de las
mediciones a gran escala en los profesores se pueden evidenciar en que estos tien-
den a desviar el foco de lo curricular y centrarse en los contenidos de la prueba,

incitandolos a practicas engafiosas. Por su parte, los estudiantes se sumergen en una

Basico) y Lengua y Literatura (7° Basico a 4° Medio). No obstante, en la Propuesta de Actualizacién
Curricular 2026 se pretende unificar por Lengua y Literatura para todo el sistema escolar (primera
y secundaria).

En el caso de la prueba PAES, es un instrumento que forma parte de los mecanismos de acceso
al sistema de educacién superior. Si bien no se trata de una medicion externa que tenga por foco
conocer el estado de desarrollo de los aprendizajes, como ocurre con el SIMCE, considerando su

estructura y funcionamiento se incluye dentro de los instrumentos de naturaleza estandarizada.
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cultura de la competitividad y con una tendiente desvalorizacion de las evaluaciones
internas. Asimismo se cae en entrenamientos excesivos que carecen de evidencias que
validen su efectividad. En esta direccion, las ideas de Meckes et al. (2016) coinciden
con las de Stecher (2002), pues las autoras indican que en Chile una estrategia recu-
rrente para preparar a los alumnos en el area de lectura, en Primer ciclo (4° Basico),
es la realizacion de constantes evaluaciones. En efecto, cabe preguntarse: ¢De qué
manera las comunidades educativas modifican el curriculo en funcién de privilegiar
la preparacion para pruebas estandarizadas? ;Qué vacios curriculares se generan con
estas practicas? ¢Las comunidades escolares reportan evidencias que fundamenten la
realizacion de extensas sesiones de entrenamiento lector?

Sumado a lo anterior, se puede evidenciar que el eje de Lectura tiene un signifi-
cativo protagonismo en las aulas chilenas; tal situacion es delimitada, en parte, por
el fuerte peso evaluativo del SIMCE. Producto de esto, la ensefianza de la escritura
es relegada a un espacio minoritario del curriculo que se implementa en el aula y a
medida que se progresa en el curso educativo se hace mas evidente (2° Medio y 4°
Medio). Ademas, Valenzuela (2021), en relacion con la escritura, indica que uno de
los problemas actuales en torno a este tema consiste en el limitado conocimiento
sobre el desempefo de los estudiantes en tareas de produccion. Una de las posibles
razones esta en el desplazamiento curricular de la escritura y, lo mas desamparado,
su enseflanza procesual, guiada, retroalimentada, sobre la base de un modelamiento
metacognitivo.

La Prueba de Acceso a la Educacién Superior —PAES— es otro instrumento
estandarizado del sistema educacional chileno. Para este efecto, las instituciones
educacionales emplean dindmicas similares a las de preparacion SIMCE; en rigor, se
modifica el curriculo prescrito de Lengua por uno emergente (centrado unicamente
en comprension lectora) que atiende parcialmente a las metas de aprendizaje, pro-
duciéndose problematicas como las descritas por Stecher (2002) en lo que respecta a
la centralidad que adquieren los contenidos que miden los examenes. Cabe precisar
que, previo a este instrumento, la Prueba de Seleccion Universitaria —PSU— tenfa un
item que media los indicadores de produccién de textos, no obstante, de una manera
indirecta (Valenzuela, 2021). Por tanto, cabe preguntarse: ;La escasa presencia de la

escritura en las mediciones externas marca una pauta para su enseflanza en el aula?

MODELOS Y ENFOQUES PEDAGOGICOS
PARA LA ENSENANZA DE LA LITERACIDAD

Un elemento necesario en el analisis de las literacidades escolares es el estudio de
los modelos y enfoques que predominan en la ensefianza de la lectura y la escritu-
ra. Diversos autores critican esquemas de trabajo presentes en practicas educativas

como, por ejemplo, los modelos lineales: ascendente y descendente (Solé, 2011) en
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la lectura y, por su parte, el modelo de las etapas (Cassany, 2008; Parodi, 2003) para
la escritura. Segun lo expuesto por los tedricos, los enfoques metodologicos presen-
tes en lectura y escritura son clave en los resultados que los estudiantes logran en el
desarrollo de sus competencias, dada la detencién que cada uno de estos realiza. En
cuanto a los ejemplos citados, estos corresponden a habilidades de un nivel bajo y
con orientacion reproductiva.

Al centrar el foco en la lectura, Solé et al. (2005) afiaden que esta actividad es una
herramienta intelectual para aprender y pensar que, de forma implicita, desplaza la
idea de la funcién comunicativa como elemento vertebral. En palabras de las autoras,
el aprendizaje de la lectura necesita de un individuo estratégico y no de una actitud
pasiva frente a la actividad, asimismo se requiere de la adecuada intervenciéon de pro-
cesos de bajo y alto nivel cognitivo (Solé, 2019). No obstante, Alvermann y Moore
(1991, citados en Solé et al., 2005) explican que al analizar las formas de ensefiar a
comprender un texto en educaciéon secundaria predomina un enfoque tradicional,
con evidente orientacion por lo factual mas alla de la mirada critica. Esto también lo
concluye Bean (2000, citado en Solé et al., 2005) respecto del caracter reproductivo
de la lectura, donde falta un sello centrado en el desarrollo de estrategias.

Ademas, Serrano (2014) refuerza la idea del potencial epistémico de la lectura
y como instrumento de estructuracioén para el pensamiento. De este modo, enuncia
formas en que se relacionan lector y texto. El primero se vincula con las operaciones
cognitivas que realiza al momento de participar de un proceso comprensivo; toma
conciencia de las actividades que realiza y, a partir de ello, construye conocimiento.
En segundo lugar, otro indicador para este potencial epistémico esta en relaciéon con
el despliegue de estrategias para comprender un escrito. La lectura demanda un rol
activo por parte del receptor, a fin de que se logre la reconstruccion del conocimiento.
Por ello, el lector debe dar sentido a lo que lee y no solo realizar un proceso decodifi-
cador. En tercer lugar, se relaciona con la finalidad de la lectura, teniendo como marco
referencial la variedad de propodsitos discursivos de los textos. En consecuencia, si
el lector tiene la posibilidad de interactuar con diferentes géneros discursivos, mayor
sera su nivel de conocimiento en ese plano.

Enlo concerniente al proceso de composicion escrita, Cassany (2007) sefiala que
las investigaciones sobre la tarea de escribir explican las diferencias que se pueden
evidenciar entre los tipos de escritores, acorde a su experiencia (aprendices o expertos),
y detalla algunas de las premisas que dan fundamento a su teoria, entre ellas la que
conecta con el potencial epistémico de la lectura, asi, (1) la escritura permite el creci-
miento del escritor, pues no existe una inica forma de escribir, sino que cada escritor
debe encontrar su manera; (2) escribir es un proceso de generacion de ideas, en el cual
el escritor debe saber trabajar con ellas y, a la vez, con palabras; (3) escribir es mas

que un medio de comunicacién, es una herramienta epistemologica de aprendizaje.
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De forma complementaria, Navarro (2018) comenta sobre las funciones de la
escritura, pero en contexto universitario. Si bien la presente reflexion se detiene en la
educacion escolar y no superior, es evidente que la competencia escritural se adquie-
re, desarrolla y perfila en niveles de ensefanza primaria y secundaria. En tal sentido,
enuncia las siguientes funciones: (1) funcién epistémica, en la cual el alumno revisa,
aprende y transforma contenidos propios del area y los lleva a un plano practico; (2)
funcion retérica, referida a las formas de comunicar conocimiento al interior de las
diferentes areas; (3) funcion critica, destinada a la capacidad dialogica de expresar las
agencias sobre determinados temas, “poner en crisis ciertas formas de comunicacion
y de construir conocimiento” (Navarro, 2018, p. 37); (4) funcion expresiva, entendida
como una instancia para construir identidad por medio de las subjetividades, expresar
una voz propia y original.

En coherencia con la linea anterior, Navarro et al. (2020) reparan en las falsas
creencias en torno a la ensefianza de la escritura, como por ejemplo: la escritura es
solo transcripcion de la oralidad; la escritura se aprende al inicio de la escolaridad
por medio de procesos codificadores; la escritura es talento e inspiracion; la escritura
es asunto de lengua y en el contexto de una sola asignatura del curriculo —Lengua—.

En este repertorio contextual, las mediciones externas posicionan a Chile en
niveles criticos de desarrollo, por ejemplo, bajo el puntaje de la OCDE en la prueba
PISA —2018—; mientras que en el ambito nacional preocupa la fragmentacion curricular
que se gesta desde 6° Basico en adelante; los resultados, significativamente, van a la
baja hasta culminar la ensefianza media (Agencia de Calidad de la Educacion, 2021).

Por otra parte, sin duda que la organizacién de una clase, considerando la forma
de ensefar los procesos lectoescritores, serd clave para el desarrollo de la competencia;
por lo tanto, se debe tener en cuenta que independiente de que la teorfa recomienda
evitar el empleo de modelos lineales, estos no desaparecen de la praxis pedagogica.
En el caso de la escritura, un enfoque lineal pone énfasis en el cédigo lingiistico,
con una mirada fonocéntrica. Desde este punto de vista no se otorga demasiada
importancia a los procesos de comprension, sino que se orienta a la simple decodi-
ficacion (Parodi, 2003). Por lo tanto, al ser de tipo lineal, es un modelo centrado en
el enfoque de producto, en el que se valida la escritura a partir del resultado dltimo,
obviando lo procesual y metacognitivo. Este tiene su origen a partir de tres fuentes
principales: las gramaticas tradicionales, los tratados de retérica clasica y los manuales
de ensefanza de escritura (Parodi, 2003). Asimismo, su centralidad se encuentra en
el texto y, en particular, se inclina por los elementos codificadores de la superficie del
escrito, es decir, reglas ortograficas. En este altimo punto, Espinosa (2018) sostiene
que en las aulas chilenas los profesores ensefan el proceso escritor de manera lineal,

con centralidad en el texto final.
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No obstante, para un correcto proceso lectoescritor debe considerarse un modelo
situado, reflexivo y que tienda a valorar los procesos. En la lectura es imprescindible
una mirada estratégica, es decir, un modelo con orientacion psicosociolingtifstica que
integre enfoques relacionados con la psiquis, al contexto y a las unidades idioma-
ticas. Este modelo tiene sus antecedentes en los postulados de Van Dijk y Kintsch
(1983, citados en Parodi, 2014), en los cuales el proceso lector se concibe como una
interrelacién entre un supuesto cognitivo y contextual: el primero dado que el lector,
al momento de desarrollar un proceso comprensivo, construye una representacion
mental del escrito para luego darle una significacion; el segundo puesto que la lectura
dialoga con situaciones contextuales especificas, donde el procesamiento de un texto
se entiende como un evento psicosocial (Parodi, 2014).

En la escritura, por su lado, se requiere de un modelo sociocultural-sociocognitivo-
didactico; es decir, un constructo que considere las variables sociales y culturales,
teniendo como base el componente cognitivo postulado en las teorfas precedentes.
En la perspectiva de Marincovich (2002), los modelos socioculturales reconocen el
rol del contexto social en las practicas discursivas, en el sentido de que al momento de
escribir los aprendientes imprimen y legitiman convenciones y practicas socialmente
aceptadas que, en concreto, podrian apuntar a una escritura ecologica. En este tipo
de modelos se ubica el concepto de “comunidad discursiva” que, segiin Swales (2009,
citado en Parodi, 2003), gracias a los avances en lingiifstica critica y analisis critico
del discurso, se puede comprender que los escritores son individuos inherentemente
ideolégicos y forman parte de esta comunidad discursiva. Estos modelos nacen a partir
de la necesidad de explicar los procesos de escritura con una vision mas contextual
y flexible (Castell6, 2002).

DESPLAZAMIENTO DE LA ESCRITURA:
PRACTICAS DE MODIFICACION CURRICULAR

Fragmentacion de los objetivos de aprendizajes

Se plantea que la fragmentacion de los objetivos de aprendizaje —OA— se realiza en
niveles criticos de la trayectoria escolar en Chile, fundamentalmente, en aquellos que
cuentan con pruebas externas, como es el caso de 4° Basico, 6° Basico, 8° Basico, 2°
Medio y 4° Medio, con mayor fuerza en este ultimo nivel escolar, dada la presencia
de la PAES y la centralidad que adquiere el desarrollo de habilidades de comprension
lectora por sobre las de escritura.

Hamilton et al. (2002) indican que las pruebas estandarizadas afectan, de algun
modo, las practicas docentes, pues la rendicion de cuentas (basada en la medicion
externa) puede llevar a una reasignacion negativa del tiempo que, en nuestros términos,
denominaremos fragmentacion curricular. Con ello, se pueden priorizar contenidos que

unicamente estan vinculados con el estandar de la medicion vy, asimismo, dejar fuera
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aquellos que no se consideran (Hamilton et al., 2002), como el caso de la escritura.
A su vez surgen las practicas de entrenamiento que readecuan la planificacién cu-
rricular, otorgando relevancia a los contenidos considerados por la prueba externa.
Stecher (2002) afiade que la reasignacion de la instruccioén puede ser positiva cuando
aquellos contenidos que se dejaron fuera son menos significativos en la formacion
del estudiante; sin embargo, es negativa cuando quita dominios tematicos relevantes
y que no son medidos por la prueba. En estos términos, a partir de lo que propone
el autor, es necesario que las escuelas analicen la forma en que la priorizacion arbi-
traria de contenidos, al tener como unico referente las directrices del insttumento en
cuestion, impacta en la progresion de los aprendizajes de los educandos.

El quiebre del curriculo se postula desde las decisiones de las escuelas al priorizar
aspectos curriculares basados en metas descontextualizadas. Se plantea asimismo
que la decision de aquellas instituciones responde a una racionalidad centrada en
la certificacion de aprendizajes en la cual, a su vez, prima un uso simbélico de los
resultados, esto es, cuando la evaluacién se utiliza solo como mecanismo politico y
de adquisicion de estatus (Contreras y Torres, 2022). En este contexto, surgen los
cuestionados rankings que instrumentalizan de manera incorrecta la informacion para
la toma de decisiones y traen aparejadas consecuencias negativas, como los “usos de
alto riesgo” postulados por McDonnell (2002), entre los que se encuentran promesas,
recompensas, amenazas y sanciones para las escuelas y profesores. Por su parte, Gill et
al. (2014) sefalan que el uso de datos en relacion con los lideres escolares deberfa estar
centrado en la evaluacion, revisién, monitoreo del curriculo y programas educativos.

En el caso de Chile, SIMCE y PAES consideran la comprension lectora como el
elemento central del instrumento. El desplazamiento de la escritura tiene como mo-
mento culminante el dltimo afio del sistema escolar (4° Medio), en el que gran parte
de los esfuerzos se vuelcan a jornadas de entrenamiento que invisibilizan la produc-
cion escrita. Una de las razones para explicar las dificultades con que los alumnos se
insertan en el primer afio de educacién superior, en términos de produccion escrita,
podria ser la preponderancia evaluativa de las pruebas estandarizadas, dejando de lado
el abordaje curricular de objetivos fundamentales en el desarrollo de habilidades de
escritura. Faxon-Mills et al. (2013) indican que la reasignaciéon curricular es utilizada
como una estrategia para centrarse solamente en los contenidos evaluados por los
examenes y se traduce en un repertorio limitado de temas, dejando fuera tépicos
relevantes para la formaciéon humana.

En la actualidad en Chile, para el tramo 2023-2025, el Ministerio de Educacion
estableci6 la Priorizacion curricular, herramienta que tiene como fundamento la recupe-
racion de saberes en el contexto de la pandemia por COVID-19. Para su configuracion
se consideran criterios, se clasifican los aprendizajes en basales, complementarios

y transversales, y se fomenta la integracion entre las disciplinas (UCE, 2023). No
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obstante, cabe preguntarse lo siguiente: ¢Las practicas instaladas en las aulas que
privilegien el trabajo centrado en lectura estandarizada, por sobre escritura, respon-
den a un establecimiento de criterios pedagogicos?, éexisten evidencias que sirvan
de sustento para validar la emergencia de un curriculo centrado en la preparacion de
pruebas estandarizadas?

Retomando el acotado espacio de la escritura en el sistema escolar chileno, pun-
tualmente, en los ambientes en que se priorizan los entrenamientos arbitrarios de
lectura, se expone en la Tabla 2 un cuadro con el analisis de la progresion curricular
de un mismo objetivo de aprendizaje —OA—, desde 4° Basico a 4° Medio. Cabe aclarar
que, en este nivel terminal, el ultimo ajuste del Ministerio de Educacién modifica el
eje de Escritura por Producciéon y con ello cambian algunos componentes del OA,
pero su caracter procesual sigue vigente; por tal razén se ensambla con los otros
objetivos que explicitamente aluden un mismo contenido (planificar, escribir, revisar

y editar, segin corresponda).

Tabla 2
Progresién curricular de un objetivo de aprendizaje del eje de Escritura/ Produccion

Objetivos de aprendizaje ¢je de Escritura/Produccion

Nivel Instrumento
escolar ministerial Objetivo de aprendizaje (OA)
4° Basico Bases OA16: Planificar la escritura:
curriculares - estableciendo propésito y destinatario
(2012) - generando ideas a partir de conversaciones, investigaciones, lluvia de ideas u otra estrategia
6° Basico Bases OA17: Planificar sus textos:
curriculares - estableciendo propésito y destinatario
(2012) - generando ideas a partir de sus conocimientos e investigacion
- organizando las ideas que compondran su escrito
8° Basico Bases OA16: Planificar, escribir, revisar, reescribir y editar sus textos en funcién del contexto, el destinatario y el

curriculares  propdsito:
(2015) - Recopilando informacién e ideas y organizandolas antes de escribir
- Adecuando el registro, especificamente, el vocabulario (uso de términos técnicos, frases hechas, palabras
propias de las redes sociales, términos y expresiones propios del lenguaje hablado), el uso de la persona
gramatical, y la estructura del texto al género discursivo, contexto y destinatario
- Incorporando informacién pertinente
- Asegurando la coherencia y la cohesion del texto
- Cuidando la organizacién a nivel oracional y textual
- Usando conectores adecuados para unir las secciones que componen el texto y relacionando las ideas dentro
de cada parrafo
- Usando un vocabulario variado y preciso
- Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de pronombres personales y reflejos, conjugaciones
verbales, participios irregulares, y concordancia sujeto-verbo, articulo-sustantivo y sustantivo-adjetivo
- Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacion
- Usando eficazmente las herramientas del procesador de textos
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Objetivos de aprendizaje cje de Escritura/Produccion

Nivel Instrumento
escolar ministerial Objetivo de aprendizaje (OA)
2° Medio Bases OA14: Planificar, escribir, revisar, reesctibir y editar sus textos en funcién del contexto, el destinatatio y el
curriculares  propésito:
(2015) - Recopilando informacién e ideas y organizandolas antes de escribir

- Adecuando el registro, especificamente el vocabulario (uso de términos técnicos, frases hechas, palabras
propias de las redes sociales, términos y expresiones propios del lenguaje hablado), el uso de la persona
gramatical y la estructura del texto, al género discursivo, contexto y destinatario

- Considerando los conocimientos e intereses del lector al incluir la informacién

- Asegurando la coherencia y la cohesion del texto

- Cuidando la organizacién a nivel oracional y textual

- Usando conectores adecuados para unir las secciones que componen el texto y relacionando las ideas dentro
de cada parrafo

- Usando un vocabulario variado y preciso

- Reconociendo y corrigiendo usos inadecuados, especialmente de pronombres personales y reflejos,
conjugaciones verbales, participios irregulares, conectores, preposiciones, y concordancia sujeto-verbo,
articulo-sustantivo, sustantivo-adjetivo y complementarios

- Corrigiendo la ortografia y mejorando la presentacién

- Usando eficazmente las herramientas del procesador de textos

4° Medio  Bases
curriculares

(2019)

OA5: Producir textos (orales, escritos o audiovisuales) coherentes y cohesionados para comunicar sus andlisis e

interpretaciones de textos, desarrollar posturas sobre temas, explorar creativamente con el lenguaje, entre otros

propositos:

- Aplicando un proceso de escritura* segiin sus propositos, el género discursivo seleccionado, el tema y la
audiencia

- Adecuando el texto a las convenciones del género y a las caracteristicas de la audiencia (conocimientos,
intereses, convenciones culturales)

* El proceso de escritura incluye las etapas de planificacion, elaboracion, edicion y revision.

Fuente: Elaboracién propia, basado en Mineduc (2012, 2015, 2019).

Como es de notar, el enfoque de proceso es una tarea que se declara explicita-

mente en los instrumentos curriculares, al considerar las diversas etapas del proceso
de escritura que modelos como el del Grupo Didactext (2015) enuncian en su marco
para la produccién de textos. En este plano, surge el cuestionamiento sobre la 6ptima
cobertura de las metas de aprendizaje, vale decir, ¢de qué forma se operacionaliza
este constructo pedagogico-curricular, a fin de cuidar su espacio de ensenanza? Tal
como indican Sotomayor et al. (2016), en Chile las practicas ligadas a la escritura ain
resultan incipientes, en el contexto de su ensefianza. Por lo tanto, se sostiene que
fragmentar el desarrollo de habilidades de produccion escrita en una etapa temprana
de la educacion primaria o secundaria trae consecuencias que se arrastran hasta los
ultimos afios del sistema escolar e inicios de la educacion universitaria.

Por ultimo, se anade que la fragmentacién antes mencionada puede funcionar
de dos maneras: la primera centrada en la anulacién total de los objetivos de pro-
duccién escrita y, en tanto, la modificacion global del plan de estudio en funcién de
la prueba estandarizada, y en segundo lugar una alteracion parcial del curriculo, que
refiere a priorizar minimamente objetivos de escritura, dando espacio representativo

a los de lectura.
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Desarticulacion en el modelamiento metacognitivo escrito

ILa desarticulacion en el modelamiento hace referencia al papel que desempenia la me-
tacognicion en la escritura. Esta, segin Flavell (1976), se define como el conocimiento
que las personas poseen sobre sus procesos mentales. Para su correcto desarrollo
es importante la enseflanza de la escritura sobre la base de procesos guiados por el
docente que involucren un desafio cognitivo mayor, con posibilidades de desarrollar
la reflexion metalingiifstica (Hugo y Meneses, 2021).

Se parte de la idea de que la asignatura de Lengua al interior del curriculo juega
un rol central en la adquisicion del registro académico, entendido como el lenguaje
de las ciencias y de la educacion (Uccelli, 2019; Uccelli et al., 2013). Asimismo, el
conocimiento de estrategias de produccion es crucial para la escritura a través del
curriculo. Tolchinsky y Simé (2002) indican que en las areas escolares se producen
textos para dar cobertura a ciertas necesidades, mientras que en la asignatura de
Lengua se debe procurar que se genere la necesidad comunicativa para producir un
amplio repertorio de textos. En ello se reconoce el rol articulador de esta tltima
disciplina, pero, ¢qué ocurre con los otros espacios de conocimiento si en la clase de
Lengua no se articula esta necesidad de escribir?, ;como se comunica el conocimiento
especializado de otros dominios del saber? En esta tarea es importante lo que, para
Harris et al. (2010), se traduce en conocimiento metacognitivo de tipo declarativo,
vinculado a estrategias que el estudiante necesita para redactar un texto, entre ellas, de
tipo personal (conocimiento de si mismo), del proceso (conocimiento de la tarea) y
afectivas. Esto dialoga con las estrategias propuestas por el Grupo Didactext (2015),
al sugerir “supervisar el plan y las estrategias relacionadas con la tarea, lo personal y
el ambiente” (p. 230).

El fenémeno de la desarticulacion del modelamiento tensiona la ensefianza de
la escritura, pues no se aborda; la escuela asume que el estudiante tiene un éptimo
desarrollo de la competencia y no se acompana, por lo tanto los discentes, de manera
intuitiva, escriben sin mayor retroalimentacion ni conciencia de como emplean, por
ejemplo, su dominio gramatical. Ahora bien, ¢qué ocurre si se desplaza la ensefianza
de la escritura? En este sentido, se manifiesta que la ausencia de modelamiento meta-
cognitivo priva el desarrollo de habilidades para pensar el lenguaje desde la escritura,
al mismo tiempo que esta practica repercute en la posibilidad de adquirir lenguajes
disciplinares y construir saberes desde lo especializado. En consecuencia, la escuela

exige a los estudiantes producir conocimiento, pero sin ensefiar la tarea de escribir.

Descontextualizacion de las practicas letradas: asumir el perfil del escritor

Por ultimo, la descontextualizacion de escritura alude a la ensenanza del codigo escrito
como una practica accidental, que no responde a una secuencia didactica, entendida

esta como un conjunto de actividades que se caracterizan por ser significativas, estar




revista de investigacion educativa de la Rediech
vol. 15 ¢ 2024 ¢ €2191 « ISSN: 2448-8550

pensadas para el cumplimiento de metas especificas y articularse armonicamente
entre ellas (Taboada, 2021). ILa descontextualizacién se propone desde una cobertura
curricular simbélica, es decir, por necesidades técnico-curriculares que implican en-
seflar para dar cumplimiento al programa, sin tener presente el nivel de logro de los
objetivos vinculados a produccion escrita. Para Martin y Rose (2012), el trabajo con
las literacidades (lectura y escritura) implica la enseflanza explicita de la lengua, por
tanto, se propone que si existe un desplazamiento de la escritura guiada (y explicita)
con sus componentes lingtiisticos, textuales y discursivos también se vera afectado el
desarrollo de la comprension lectora, en aspectos sintacticos y 1éxicos, por ejemplo.

La descontextualizacion puede materializarse en actividades aisladas de los pro-
pésitos formativos de la unidad y/o ambito de aprendizaje, donde no existe vinculo
tematico; asimismo se obvian procesos escriturales, pues se asumen perfiles de escri-
tores de manera incorrecta. Por lo tanto, para comprender la configuracioén discursiva
y la relacién autor-texto es clave reconocer cuales son las formas de aproximacion
al proceso de escritura.

El perfil de escritor se entiende como la preferencia del estudiante para emplear
una estrategia especifica (Robledo et al., 2018). En este ambito, segtin la propuesta
de Robledo et al. (2018), se identifican tres tipos de sujetos escritores: (1) perfil
escritor-planificador: corresponde a aquel que dedica gran parte de su tiempo a la
fase de planificacion de la escritura, motivo por el que realiza pocos borradores; (2)
perfil escritor-revisor: es el sujeto que da espacio a la reflexién constante mientras
escribe, por tanto, emplea muchos borradores antes de la fase final, se podria decir
que se aproxima a un componente metacognitivo; (3) perfil escritor-mixto: es el
individuo que da espacio a la planificacion, pero con monitoreos constantes en su

fase de textualizacion.

CONCLUSIONES

En estas aportaciones se resignifico el espacio de la escritura en el sistema escolar
en Chile y las practicas ligadas a la relegacion de su ensefianza, dada la prioridad que
adquiere la preparacion para las mediciones estandarizadas, referidas principalmente
a lectura.

La enseflanza de la escritura requiere de practicas situadas y significativas que
se articulen correctamente en el curriculo. La realidad muestra un escenario en que
la estandarizacion evaluativa y la rendicion de cuentas modifica las programaciones,
generando fendmenos que afectan a produccion escrita. En tanto, se reconoce que
uno de ellos es la fragmentacion curricular, entendida como el quiebre y priorizacién
arbitraria de contenidos que responden unicamente a las directrices de la medicion
externa. Por su parte, otro factor es la desarticulaciéon del modelamiento de escritura,

donde se evade la ensefianza formal, tendiendo a una instruccién carente de una re-
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flexion metalingtiistica y la posibilidad de adquirir y desarrollar lenguajes disciplinares.
Por ultimo, la descontextualizacion de las practicas letradas alude al tratamiento de la
escritura como una actividad accidental que no se ensefa explicitamente, pues se asu-
me el dominio de esta competencia. Asimismo, se cae en creencias erroneas respecto
del perfil de escritor al que responde el estudiante. Con esto, el docente uniforma las
estrategias y ensefa a escribir desde un discurso comun, poco situado. Reconocer el
tipo de escritor en una tarea de escritura favorece el estudio, conocimiento y aplicacion
de las habilidades clave de lenguaje académico (Ucelli et al., 2015). En un sentido
funcional, habilita al docente para generar estrategias didacticas contextualizadas y
en consonancia a los requerimientos textuales.

Ademas de lo anterior, el ejercicio de escribir trasciende el plano reproductivo; es
una competencia transversal que habilita a los estudiantes para acceder al saber, en el
entendido de que es una herramienta epistemolégica. Por eso, el silenciamiento que
sufre la escritura en la escuela debe repensarse en un sentido sistémico, pues su ejercicio

no esta ajeno a otras literacidades, practicas, disciplinas y, en efecto, al aprendizaje.
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